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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta como tema a educacdo dos imigrantes alemaes
catolicos em Curitiba, no periodo de 1896 até 1938. Privilegiou-se o estudo do
Colégio Bom Jesus, desde a sua fundacdo até a extincdo das escolas
estrangeiras, durante o Governo de Getulio Vargas. Esta escola tinha um projeto
pedagogico semelhante ao das escolas da Alemanha e era uma instituicdo que
preservava os valores étnicos, principalmente através do ensino em lingua alema
e das atividades curriculares e extra curriculares.

O presente foi elaborado a partir do seguinte questionamento: como caracterizou-
se a escola para a comunidade alema de Curitiba e quais foram os fatores que
fizeram a mesma abandonar um modelo que se espelhava no padrdo de
escolaridade elementar da Alemanha, para adotar um padrdo com caracteristicas
da escola brasileira. Objetivamos analisar a trajetdria histérica do Colégio Bom
Jesus, demonstrando que, enquanto escola confessional e étnica, fez parte de um
projeto maior da Igreja Catdlica para a manutencao da fé e também da identidade
cultural alema. Ao longo da pesquisa comprovamos gue para esta comunidade
étnica, a escola e outras instituicbes da comunidade, como a Igreja e a imprensa,
eram instituicdes que propiciavam a manutencdo da identidade étnica.

As fontes documentais , o jornal Didrio da Tarde e o Der Kompass e também a

legislagdo educacional nos possibilitaram analisar as mudancas na énfase, no



Colégio Bom Jesus, desde a sua fundacdo, como uma escola alema até
constituir-se numa escola com caracteristicas das escolas nacionais. Também
analisamos as relagbes interétnicas entre a sociedade brasileira e a comunidade
de imigrantes alemées, que as vezes tornavam-se mais visiveis e emergentes e
outras vezes menos visiveis. Nos periodos das Guerras Mundiais é gque estas
tornaram-se mais tehsas. Em 1938, com a politica de nacionalizacdo do Governo
Vargas e consequentemente com a extingdo das escolas estrangeiras, a mesma

adota um modelo pedagdgico conforme das escolas brasileiras.



1. INTRODUGAO

No final do século XIX, importantes mudancas sociais, politicas e
econémicas ocorreram no Brasil, como a libertacdo dos escravos, a Proclamacao
da Republica, a separacdo do Estado e da Igreja Catdlica e a entrada dos
imigrantes europeus como méo-de-obra. Por influéncia das idéias republicanas
instituiu-se o casamento civil e religioso, o ensino laico e a liberdade de culto.

A vida social, no Brasil, até o século XIX, se organizava num contexto
agrario e comercial e no inicio do século XX, ja apresentava pequenos indices de
industrializagdo e urbanizacdo. Os proprietarios rurais que até entdo constituiam a
classe dominante, passam a dividir o aparelho de Estado com a burguesia urbana.

A sociedade brasileira tornava-se mais complexa com a Republica, do que
no periodo escravocrata. “Existia ja uma pequena burguesia, em si heterogénea,
uma camada média de intelectuais letrados e padres, os militares, (...) uma
burguesia industrial ensaiando os primeiros passos e todo um contingente de
imigrantes na zona urbana que se ocupava de profissdes que definiam classes
medias.(...) (ROMANELI, 1986, p. 41).

Nos nucleos urbanos do Parana j& vinha se formando uma camada
intermedidria da populagcdo, que desenvolveu-se em torno das atividades

econdmicas, como a “mineragio, o comércio de tropas muares e criacdo de gado,



a industria extrativa e o comércio da erva-mate, e finalmente a exploracdo da
madeira do pinho (...) (WACHOWICZ, 1984, p. 3 e 4). Sobre a industrializacéo do
Parané,' David Carneiro Filho, citado por MIGUEL (1997, p. 51), considera que foi
um processo pioneiro no Brasil, pois concretizou-se no final do século XIX, com
industria da erva-mate. Ainda segundo MIGUEL, neste periodo, o poder no Parana
estava nas mé&os das oligarquias agro-industriais, vinculadas a industria (mesmo
que incipiente) e ao comércio da erva-mate. Esse processo comegou a formar
uma camada intermedidria da populacao, vinculada ao trabalho no comércio, no
setor bancario, na producdo e transporte de barricas. Com a urbanizagdo, a
camada intermediaria é um segmento que impulsionara a necessidade da
escolarizac&o, por trabalhar na inddstria ou no comércio, atividades em que esta
escolarizagdo torna-se necessaria. Para WACHOWICZ (1984), a reivindicacdo da
educacéo escolar no Parang, sé ocorreu no final do século XIX, quando a vida
urbana tornou-se mais expressiva, com a modernizagdo da industria do mate e a
influéncia da imigragéo européia.

Quando o Parana se emancipou de Sao Paulo, no século XIX, necessitava
de uma politica de ocupacdo do seu territorio, fato este que foi estimulado pelo
governo, com apoio as imigragbes européias. Em Curitiba, se instalaram
imigrantes alemaes, italianos, poloneses, ucranianos, russos e outros, que
formaram colénias nos arredores da cidade. A comunidade alemé se organizou na
regiao ja urbanizada, localizada préxima do centro, compondo-se de um segmento
da populagdo que tinha uma trabalho vinculado as atividades consideradas

urbanas, como a industria e o comércio.
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Deparando-se com um quadro de precariedade das escolas publicas, os
grupos de imigrantes ndo esperaram a acdo do governo para as instalacées
escolares para seus filhos. Criaram-nas com caracteristicas de identificacdo com o
pais de origem, ensinando a lingua materna e os costumes da Patria distante.
Estas escolas foram construidas com o esforgo da comunidade, que mantinha o
professor e também a escola. O ensino da lingua estrangeira era priorizado ao
ensino da lingua nacional, caracterizando uma situagdo especifica de escolas
estrangeiras no Brasil, que se mantinham com o apoio comunitario. Muitas dessas
escolas eram confessionais e pertenciam as congregagdes religiosas européias
que vieram ao Brasil para manter um espacgo que pertencia a Igreja Catdlica no
Brasil Col6nia e Império.

No periodo colonial a Igreja Catdlica “foi introduzida no Brasil mediante o
modelo de Cristandade, cuja base repousa na unido Estado-Igreja. A Igreja
incorpora-se ac projeto politico colonial lusitano e é instrumentalizada a seu favor”
(AZZl, 1981, p. 3940). Este modelo foi denominado de Cristandade de catolicismo
afro-luso-amerindio, que, com a entrada dos imigrantes passa a conviver com o
catolicismo de raizes francesas, alemas, italianas, polonesas (ZULIAN, 1998,
p.95). A imigrac&o ao Brasil ocorreu no mesmo periodo de novas orientacdes no
interior da Igreja Catdlica, consubstanciado no projeto de romanizacdo do
catolicismo (resumidamente podemos dizer que era uma campanha em defesa da
infalibilidade do Papa e da restauracéo do poder central de Roma).

A separacdo do Estado e da Igreja significou que outras confissdes
religiosas tiveram a liberdade de se instalar no Brasil, fato este que provocou uma

reacéo da Igreja Catdlica ndo s6 contra outras religides, mas, também em relacdo



a novas idéias, com a intensificagdo de um trabalho de missdes e de escolas
confessionais catdlicas .

Dentro deste contexto é que situa-se a questdo da educacdo da escola
aleméd catdlica no Parand, que foi instalada com o objetivo de atender

primeiramente este grupo étnico, respeitando as diferencgas religiosas.

1.2. PROBLEMA DE PESQUISA

1. 2.1. Contextualizagdo do problema'

O final do século XIX e o inicio do século XX constitui-se de um periodo
muito importante na histéria do Parana. Formou-se a burguesia ligada a
moderniza¢éo da industria da erva mate, que constituiu-se de um segmento da
populagdo que trabalhou com atividades vinculadas ao comércio e a industria e
também um periodo de desenvolvimento da urbanizacZo. E neste quadro que
entraram em cena inUmeros grupos de imigrantes europeus, gue muito

contribuiram para a economia paranaense, com o trabalho agricola nas colénias,
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com a produgdo de hortigranjeiros nos arredores de Curitba e com o}
desenvolvimento das industrias e do comércio.

Os imigrantes alemées fizeram parte da histéria de uma Curitiba ja urbana.
Pelo espaco geografico que ocuparam na cidade, observamos que formaram um
grupo predominantemente urbano, cujas marcas da ocupacgao ainda se encontram
presentes hoje, como a titulo de exemplo poderiamos citar: o Clube Concoérdia, a
Sociedade Rio Branco, o Colégio Martinus, as Igrejas Evangélicas de Confissao
Luterana das ruas Inacio Lustosa e Carlos Cavalcanti, e outras que ja ndo existem
mais, como a Fundigdo Muiller, a Cervejaria Leitner , Teatro Hauer e tantas mais
que nos remetem ao final do século XIX e inicio do século XX

A clivagem religiosa dos imigrantes alemaes, entre catdlicos e luteranos, se
fez presente desde o inicio da chegada dos imigrantes no Brasil. As escolas
confessionais (mantidas as diferencas religiosas) foram um instrumento de
manutenc@o da fé. Os imigrantes quando estdo num pais distante guardam
consigo os seus valores culturais, como a lingua e a fé, principalmente, como
esclarece RENK (1997, p.41) “ o grupo étnico toma alguns tracos culturais para
definir-se enquanto tal, para realizar seu transito no mundo social e na convivéncia
com outros.”

No campo de difusdo das idéias, também foi um periodo muito rico na
produgéo de novas formas de pensar. A educagéo, por influéncia republicana, se
pretendia desvinculada da Igreja e apregoava o ensino laico nas escolas publicas.
O debate entre o ensino laico e religioso era efervescente no Brasil Republicano.
Em termos econémicos observaremos que a burguesia industrial comecava a se

implantar no pais. "Do ponto de vista do ideario, a republica nasceu sob a



influéncia e inspiragdo do positivismo...) opunha-se explicitamente ao ideario
catolico (..) buscava-se superar a tradic@o classica das humanidades” (
SEVERINO, 1986, p. 76). Este é um periodo em que observamos um grande
esforco da Igreja Catdlica para ampliar o numero de escolas e garantir com isso o
ensino da fé cristd. “Em Curitiba, no momento imediatamente posterior a
Proclamagéo da Republica, travou-se intensa batalha entre os jornais, na qual
positivistas - aliados aos magons — disputavam com os catélicos conservadores o]
predominio do pensamento da cidade(...) “( PEDRO, 1997, p. 293).

A educac&o do inicio do século pretendia “disseminar a moral, difundir a
ética e a fé, enaltecer o progresso e o trabalho: distribuir a disciplina e a ordem,
incentivar o civismo e introduzir a salde e a higiene” (TRINDADE, 1992, p. 20). A
fé, o trabalho e o progresso estiveram presentes no ideario republicano visando a
manuten¢do da ordem social. E importante observar gue no Brasil Republicano, o
discurso do progresso comega a ser explicitado’.

A presente pesquisa tem por tema o estudo da educacgéo catdlica dos
imigrantes alemées em Curitiba, com o recorte histdrico do Colégio Bom Jesus,
que foi a primeira escola destinada aos filhos dos imigrantes aleméaes catdélicos
nesta cidade. A mesma serd entendida como uma escola étnica e confessional.

Dentre as escolas existentes em Curitiba, aprofundaremos a questdo da
educacéo para este segmento da sociedade, em especial do Colégio Bom Jesus,
que foi a primeira escola destinadas aos filhos dos imigrantes alemaes nesta

cidade. Ela foi fundada como uma escola alema em terras brasileiras, com o

' Para melhor entendimento ler: CARVALHO, Marta Maria Chagas de. A Escolaea Republica. S3o Paulo:
Editora Brasiliense, Série : Tudo é Historia, 1989



objetivo de atender especificamente esta clientela. Ao longo dos seus cem anos
de histéria, mudou de nome e também de clientela. Mas, no momento histérico,
em que os imigrantes alemaes catélicos, em Curitiba sentiram a necessidade de
uma escola para os seus filhos, esta foi desenvolvida conforme 0s moldes das
escolas alemés e ndo nos padrdes das escolas publicas brasileiras.

No periodo 'a ser estudado, nos interessa conhecer como eram as relacdes
da sociedade curitbana com a comunidade alem3 e a necessidade desta
comunidade com a educacdo de seus filhos, criando uma escola com este
objetivo.

Entendemos por imigrantes alemdes o grupo de imigrantes e seus
descendentes procedentes da Europa Germanizada, de outros Estados brasileiros
e do interior do Parana Neste trabalharemos usaremos o termo imigrantes
alemaes, sem fazer a distingo entre alemaes nascidos na Alemanha e teuto-
brasileiros.

Consideraremos os imigrantes alemaes como um grupo étnico, manteve a
identidade cultural, principalmente através da familia, da escola e da igreja. O
grupo étnico é definido por BARTH, como uma populagéo que:

‘a) se perpetua por meios biolégicos;

b) compartilha de valores culturais fundamentais, postos em pratica em

formas culturais num todo explicito:

¢) compdem um campo de comunicacéo e interacao;

d) tem um grupo de membros que se identifica e é identificado por outros

como constituinte de uma categoria distinguivel de outras categorias da

mesma ordem.” ( BARTH, in POUTIGNAT e STREIF- FENART, 1998, p.
189-190)



Portanto foram os proprios imigrantes alemaes que procuravam preservar
os elementos culturais que os identificam com a Pétria de origem e mantiveram
essa identidade, também através do curriculo das escolas alemas.

BARTH, considera que a partilha de uma cultura comum é a caracteristica
mais significativa na identificacio étnica. Assim, € importante considerar que, ao
analisarmos uma escola étnica, devemos levar em consideragdo um dos valores
tidos como mais importantes para a manutengéo da identidade, que s&o o uso da
lingua alema em casa, na escola e na igreja.

Até o ano de 1896, os imigrantes alemaes de Curitiba, sem a diferenciacéo
religiosa, mantiveram seus filhos na Escola Alema de Curitiba (Deutsche Schule),
que funcionava na casa pertencente a Comunidade Evangélica de Confissdo
Luterana, desde 1869. O ensino “estava vinculado & religido (...), construida a
casa pastoral, também na década de 1870, foram ocupados os andares
superiores para funcionamento das classes” (NADALIN, 1974, p. 22). Enquanto
nao havia uma escola para os filhos dos imigrantes alemaes catdlicos, 0s mesmos
estudavam na escola da comunidade luterana. Os catdlicos reclamavam um
espaco para o ensino da religido para seus filhos. Em correspondéncia datada de
1896, a Diretoria da Deutsche Schule, o Padre Auling, solicitava “que as criancas
de confiss&o catdlica que estudam nesta Escola Alema, poder ministrar ao menos
duas horas semanais do ensino religioso “(ARNS, 1996, p. 15). Pedido este
negado. Com isto fica visivel que o ensino religioso era uma das metas da Igreja
Catdlica, e entdo, a necessidade de uma escola para esse fim. Portanto ndo
bastava uma escola aleméa para atender essa comunidade, era necessario que ela

fosse confessional catdlica.



A reacédo da Igreja Catdlica contra a modernidade e a instrucéo laica, faz
parte de uma ag&o planejada a partir de Roma, onde a vinda das Ordens
Religios_as ao Brasil e era “uma etapa de planejamento bem elaborado e em
escala mundial. Tratava-se para a Igreja de um processo de recuperar um lugar
central na sociedade, de modo a evitar o perigo de sua destruicdo institucional”
(MANOEL, 1996, p.50). De Roma eram ditadas as regras filos6ficas e morais para
0s catdlicos da América. As politicas de combate & modernidade que comegaram
a se ‘esbogar nos séculos XV e XVI, adquiriram contornos definitivos apos a
Revoluggo Industrial e Revolugdo Francesa “(MANOEL, 1996, p. 40-41). Essa
politica de combate a modernidade justifica porque no final do século XIX e inicio
do século XX, um grande numero de ordens religiosas vieram ao Brasil,
especialmente para cuidar da educagéo dos imigrantes. A educacdo da Igreja
Catdlica, neste periodo no Brasil, foi trazida pelas Ordens que atendiam
especificamente a educagéo de meninos e meninas separadamente.

O que a sociedade e a Igreja Catdlica entendiam por modernidade?

“‘Moderno, naquela altura do século XIX brasileiro, significava mais que
maquinas, ferrovias, eletricidade, bancos. Significava também, e sobretudo,
extensao de direitos civis para todos, inclusive as mulheres (...) . Foi, no entanto,
no grupo dos catolicos (...) que a repulsa pela idéia de emancipacdo feminina se
tornou clara e vigorosa” ( MANOEL, 1996, p. 31).

Se a modernidade era assustadora numa sociedade conservadora. nao é
dificil compreender porque junto com os imigrantes europeus vinham as ordens
religiosas e as escolas catdlicas. “Ha na posicdo catdlica toda uma proposta

educativa de fundo moral que opGem fé e razéo, apoiada no sentimentalismo e na
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via do dogma e do ritual” (TRINDADE, 1992, p. 41). Havia também a concepcéao
de escolas e curriculos diferenciados para meninas € meninos, como se as
humanidades classicas se identificam com a educac&o feminina e o dominio das
ciéncias naturais e da matematica fossem atribuidos aos rapazes.

Os imigrantes alemaes luteranos de Curitiba, no final do século XIX, tinham
uma escola que era freqientada pelas criangas alemss, entdo, se fazia urgente e
necessario construir uma escola alema para as criangas catdlicas de Curitiba, pois
‘percebe-se que os imigrantes alemaes de fato vieram canscios da importancia da
escola” (KREUTZ, 1994, p. 154). A comunidade alema de Curitiba, encontrou aqui
escolas publicas para matricular seus filhos, inclusive j& havia a Escola Normal,
fundada em 1870. Mas, o que a fez construir uma escola alema catdlica, foi,
porque as criangas ja freqlientavam a escola alema Iuterana. Portanto ndo era o
quadro de falta de escolas com que os imigrantes alemaes catdlicos se deparam e
sim de uma escola que atendesse os interesses especificos de manutenc¢ao da fé
catdlica e da cultura alema.

As escolas alemas contribuiram para a manutencdo da identidade cultural
deste grupo étnico no Brasil e a escolaridade fazia parte de uma ftradicdo ja
existente na Alemanha e na Prissia, desde o século XVII. No Brasil, os
imigrantes alema@es, n&o esperavam as iniciativas governamentais para a
construcao de escolas para os seus filhos e tomaram a iniciativa de construi-las e
manté-las,” (...) ndo se resignando a falta de escolas, j& que o governo néo lhas
dava, multiplicavam (...) as particulares” (WILLEMS, 1980, p. 276) Vé-se que a
escola tornou-se um elemento cultural, até mais importante que a lingua

portuguesa, pela tradicdo da escolaridade trazida da Europa.
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Em Curitiba a organizacdo da comunidade alem3 luterana, em 1870, tinha a
sua escola, sendo que esta e a construcdo de uma lIgreja, foram uma das
primeiras medidas tomadas pelo grupo.

O uso da lingua alem& em casa e na escola foi um elemento da identidade
étnica que permitiu a manutencdo de uma identidade cultural deste grupo no
Brasil . “O uso cotidiano da lingua alema, a organizacdo escolar comunitaria ou
religiosa ( com ensino em alemao) , (...) da intensidade da vida social expressa
pelas muitas associacGes que assumiram forte carater étnico” (SEYFERTH, 1994,
P. 14-15). A manutencéo da lingua materna, tinha uma significado de coesio do
grupo, de auto-identificacéo e de diferenciagdo com relacéo aos brasileiros e aos
outros grupos étnicos. Podemos observar que no Colégio Bom Jesus, enquanto
havia uma identidade étnica, o ensino era ministrado em lingua alem&. Também a
identidade com a Alemanha se manteve até a década de 30 e se traduzia em
atividades curriculares e extra-curriculares, que sustentavam as relagdes culturais

com a Patria de origem.
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1. 3. DELIMITACAO DO PROBLEMA

No contexto da recente proclamagdo da Republica no Brasil, que foi
nomeado o primeiro Bispo do Parana, Dom José de Camargo, com “ a tarefa de
renovar a Igreja nos Estados do Sul “ (ARNS, 1996, p. 11). Foi ele quem valeu-se
da acdo do Padre Auling® para nomea-lo secretario da Diocese de Curitiba e
também fundar uma escola para as criancas alemas de Curitiba. Dentre deste
quadro € que consideraremos o Colégio Bom Jesus como uma escola étnica
alema, porque foi fundado em 1896, pelo Padre Auling, com o nome de
‘Katholishe Deutsche Volks-schule zu Curtitiba ” (Escola Catdlica Elementar
Alema de Curitiba). Assim, a primeira tarefa do Padre Auling foi a de “ congregar
0s alemaes em uma associacéo ( ...) e fundou a Comunidade Alema Catdlica (...)
com seu apoio pode o Padre fundar a 11 de maio de 1896 uma escola destinada
aos filhos dos alemaes catélicos” (PICCOLO, 1980, p. 14). Inicialmente esta era
uma escola mista e em 1903, com a volta de Padre Auling & Alemanha os Padres
Franciscanos assumiram - na. Entéo ela foi divida em duas : a ala masculina que
ficou a cargo dos Padres Franciscanos e a ala feminina, com as Irmas da Divina
Providéncia (vindas da Alemanha) . Isto demonstra o quanto o espaco educacional
e religioso era caro a Igreja Catdlica e neste contexto entdo compreenderemos o
seu empenho em n&o perdé-lo para outras confissGes religiosas ou para o ensino

laico.
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Havia toda uma identificacdo da cultura alem& com a escolaridade de seus
membros, com a manuteng&o do uso da lingua alema pela comunidade e com o
trabalho comunitario. Em muitas comunidades aleméas “o primeiro trabalho coletivo
foi a construgdo do templo, (...) ao qual se acostumava anexar uma escola..”
(ROCHE, 1969, p. 673). Esta identificacdo da cultura com a religido alema
também se concretizou na organizacéo de um sistema escolar (das escolas teuto-
brasileiras).

A lingua alema e a religido tinham um grande valor simbdlico entre os
imigrantes, pois por meio destes valores culturais se perpetuaria a cultura
germanica: “* A lingua n&o era considerada mero instrumento de transmisséo, mas
simbolizava os Evangelhos (...) A fusdo dos valores religiosos e étnicos motivava a
oposi¢io & perda da cultura germanica, cuja base era religiosa e que determinava
em grande escala a organizacéo escolar’ ( WILLEMS, 1980, p.288).

Sendo as escolas confessionais uma realidade para a sociedade
paranaense do final do século XIX e inicio do século XX, passamos a refletir sobre
a seguinte questao: de como caracterizou-se a escola para a comunidade alema
de Curitiba e quais foram os fatores que fizeram a mesma abandonar um modelo
que se espelhava no padrdo de escolaridade elementar da Alemanha, para adotar
um padréo com caracteristicas da escola brasileira, no periodo delimitado entre
1896 até 1938. Tomaremos como estudo de caso o Colégio Bom Jesus.

O problema de pesquisa estimula indagacgoes:

* Padre Francisco Auling, era um sacerdote alemdo, secular, que chegou a Curitiba no final do século XIX, e
fundou a Comunidade Catolica Alemi e a primeira escola catolica alema de Curitiba.
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a) Como as relacdes entre a escola, a Igreja, a imprensa e as familias
alemas se desenvolveram e se modificaram no periodo em estudo?

b) Como a identidade étnica se manteve através do curriculo e das praticas
pedagadgicas, por um certo periodo e depois foi sendo abandonada , até
constituir-se como uma escola confessional com caracteristicas
nacionaié?

c) Com relagdo ao Colégio Bom Jesus: como a legislacdo educacional
contribuiu para a sua mudanca ?

d) Como a manutengdo da lingua alema no curriculo escolar, enquanto
uma expressao da etnicidade, contribuiu para manter a identidade étnica

do grupo, nas suas relacées com a sociedade brasileira?

1.3.1- Hipétese de Pesquisa

Temos como hipdtese direcionadora do estudo:

a) Apesar de ser uma escola confessional catdlica, considerada uma
instituicAo universal, neste caso, visava atender em primeiro lugar a
comunidade alemé e depois a populagio brasileira, preservando a cultura

de origem.




a)

e)

1.3.2 Objetivos de Estudo

Analisar a trajetéria histérica do Colégio Bom Jesus, desde a sua
fundacédo até 1938.

Analisar a importancia da escola étnica dentro da comunidade alema.
Compreender a importéancia do ensino, da formacdo pedagogica dos
professores, de um curriculo diferenciado e do material didatico para a
escola em estudo.

Compreender a importancia da manutenc&o da lingua alemd no
curriculo, como um elemento de manutencao da identidade étnica.
Analisar como a escola confessional e étnica manteve relacdes sociais
com a comunidade alem& de Curitba e como estas foram se
modificando nos momentos de crise.

Demonstrar que a escola sendo confessional e étnica, fez parte de um
projeto maior da Igreja Catdlica para manter um espaco social, politico e
cultural para deter o avango do ensino laico e das escolas protestantes.
Analisar a importancia de uma escola confessional para a manutencéo
da fé catdlica e da identidade cultural alema em Curitiba, no periodo de
1896 até 1938.

Analisar a contribuicdo da escola, através de atividades curriculares &

extra-curriculares, na manutengao da identidade étnica da comunidade.
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i) Destacar a importancia da imprensa na divulgacao do cotidiano escolar
e das divergéncias com a sociedade brasileira e a comunidade alema no

periodo de nacionalizacdo das escolas.

1.4. REVISAO DE LITERATURA

A especificidade do objeto de pesquisa, a educacio dos imigrantes
alemaes catdlicos, em Curitiba, no contexto do final do século XIX e inicio do
século XX, nos levou a fazer o caminho de primeiro selecionar as fontes
documentais de pesquisa, para entdo delimitar o tema. Neste processo, a
principio, pensavamos em estudar a educacdo das meninas alemas imigrantes,
mas, devido as dificuldades de acesso as fontes, mudamos o tema. Na trajetoria
de busca de maiores referenciais sobre a educacéo dos imigrantes alemaes, nos
deparamos com outro problema: o trauma ficado em decorréncia do processo de
nacionalizagdo do ensino, em 1938, ainda hoje gera desconfiancas desta

comunidade. Assim, a busca de dados referentes ao periodo delimitado nesta




17

pesquisa, na Comunidade Luterana Evangélica de Curitiba, foi infrutifera.
Oficialmente ndo existem mais documentos sobre as escolas daquele periodo,
mas, a pesquisa em arquivos particulares, exige um tempo maior de convivéncia
com o grupo estudado, para que ndo exista qualquer desconfianga sobre o uso
dos dados. Diante desta situacdo, o Colégio Bom Jesus, de imediato pds a
disposicdo o seu Arquivo Histérico, recentemente organizado, com o apoio das
familias de alunos e ex-alunos, pois o incéndio ocorrido em 1921, destruiu grande
parte dos documentos. Afirmamos entéo, que foi de muita valia conhecer os
arquivos organizados no Colégio Bom Jesus, de Curitiba, que ja é uma escola
centenaria, para delimitar-mos o tema e o periodo a ser pesquisado.

Na reconstituicdo do quadro social econémico sobre a entrada dos
imigrantes no Parana, nos deparamos com a referéncia de gue em meados do
século XIX, a cidade ja era alvo da atencao dos imigrantes alemaes. NADALIN
(1974, p. 16-18), aborda esta questdo, enfatizando a localizacdo geografica deste
grupo, situados em pequenas chacaras ao norte, noroeste e nordeste da cidade e
na area urbana, dedicando-se as atividades comerciais e industriais. Neste
sentido, a comunidade alema, em grande parte se instalou na rea ja urbanizada,
préxima do centro.

Inimeros imigrantes aleméaes aqui chegados, ja desenvolviam um trabalho
relacionado ao comércio e & indlstria. “Entre os imigrados havia um contingente
apreciavel de camponeses e membros das classes trabalhadoras urbana (...) Mas
também havia entre eles artesdos, técnicos especializados, refugiados politicos,

Pequenos empresarios, intelectuais (...) (SEYFERTH, 1994, p. 13). Em Cuiritiba,
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também trabalharam em atividades relacionadas ao comércio e a industria,
predominantemente urbanas.

Os imigrantes alemaes no Sul do Brasil eram em grande numero luteranos.
Este fato abriu um precedente para que aqui professasse a sua fé e pudessem
expandir o protestantismo. Para a Igreja Catdlica isto representava a perda de um
espagco social, religioso e educacional. Como reacéo a entrada de imigrantes nao
catélicos no Brasil, temos o registro de um grande numero de escolas catdlicas
construidas proximas dos nucleos e colonias de imigrantes. Desta forma as
ordens religiosas acompanhavam espiritual € materialmente os estrangeiros aqui
chegados, fundavam com as comunidades étnicas as escolas para os seus filhos
e continuavam o trabalho de miss&o. Escola e Igreja estavam unidas no processo
de manutencéo da fé, “a doutrinagéo catélica era uma das poucas, se n&o a unica
acao educativa que atingia o povo” (MANOEL, 1996, p. 54). Assim, havemos de
considerar, que a instalagdo das escolas confessionais nos nucleos de
colonizagéo de estrangeiros contribuiu significativamente para a formagao moral,
religiosa educacional da sociedade brasileira.

Com a Proclamac&o da Republica, a liberdade de culto foi instituida, pois
entre os imigrantes luteranos a fé também era ensinada nas suas escolas
confessionais. A educacio dos filhos era um valor social e cultural que estava
presente nas comunidades alemés do Sul do Brasil. Estes “davam énfase toda
especial @ questdo escolar e insistiam fortemente na mesma, de modo que sua
iniciativa se tornou singular para o contexto do pais “ (KREUTZ, 1994, p.150). A
titulo de ilustragdo podemos citar, que no Rio Grande do Sul, no inicio do século

XX “os imigrantes alemaes haviam organizado, na regido rural do Estado, uma
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rede de 1.041 escolas comunitérias com 1.200 professores. Praticamente nao
havia analfabetos nessas comunidades teuto-brasileiras “ (KREUTZ, 1994, p.149).

Frente a abertura de escolas confessionais ndo catélicas e da
institucionalizaggdo do ensino laico nas escolas publicas, a Igreja Catdlica
intensificou o seu trabalho religioso. “A partir de 1891, intensificava-se a vinda de
religiosas estrangeiras, em sua maioria francesas e italianas (....). A Igreja, através
dos Bispos, preocupados com o avango do protestantismo e com a educacéo laica
investe fortemente na vinda dessas congregacdes para Brasil” (NUNES, 1997, p.
492). Uma das formas de deter esse avango era através da educacdo dos
meninos e meninas. As agdes da Igreja Catdlica foram planejadas a partir de
Roma e a vinda das Ordens Religiosas foi parte de “uma etapa de planejamento
bem elaborado e em escala mundial. Tratava-se para a Igreja de um processo de
recuperar um lugar central na sociedade, de modo a evitar o perigo de sua
destruicdo institucional “* (MANQEL, 1996, p. 50). De Roma eram ditédas as regras
filoséficas e morais para os catdlicos da América. Portanto, desde os séculos XV e
XVI, com a Contra —Reforma, as politicas de combate 4 modernidade foram se
esbocando e se intensificaram a partir das Revolugcbes Francesa e Industrial.

A tentativa de delimitar o objeto de pesquisa, nos remeteu a busca de uma
conceituacdo sobre o que seria ser imigrante alemao no Brasil. Na leitura da obra
Os alemdaes no Sul do Brasil, escrita por um grupo interdisciplinar de
pesquisadores, como educadores, antropdlogos, socidlogos e historiadores, nos
reconstitui a trajetoria deste grupo, desde os primeiros tempos de colonizacdo até
a sua presenca e de seus descendentes no espaco urbano, ha pelo menos 170

anos. O presente livro faz uma reflexdo muito profunda sobre o processo de
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formacdo de uma cidadania e nacionalidade teuto-brasileira, em especial nos
seguintes artigos: “A identidade teuto-brasileira numa perspectiva historica” de
Giralda Seyfert ; “Escolas de imigragdo alema no Rio Grande do Sul- perspectiva
histérica” de Lacio Kreutz e “Nacionalidade e cidadania” de René E. Gertz. A
leitura deste livro nos forneceu subsidios para pensar sobre a questdo . o0 que é
ser alemdo? Como se constrdéi e se mantém essa identidade? Quais s3o os
valores culturais considerados importantes e como identificam este grupo?

Quando nos deparamos com a necessidade de compreender melhor como
este grupo se relacionou com a sociedade brasileira, Emilio Willems em A
aculturagdo dos alemaes no Brasil, utilizando-se dos métodos sociolégicos de
pesquisa, nos fornece um quadro muito detalhado sobre a contribuicdo germéanica
na formag&o do Brasil. O autor, faz o recorte para a especificidade dos elementos
que compbem a cultura dos imigrantes alemaes e como estes elementos se
mantiveram ou se modificaram com as relagdes deste grupo com a sociedade
brasileira. Este trabalho é uma referéncia necesséria a qualquer estudo sobre a
questao dos imigrantes no Brasil.

Para melhor compreendermos a relacdo do Estado do Parana com a
educagdo, o livro de Lilian A . Wachowicz A relagdo Professor-Estado no
Parana Tradicional, nos traz um exaustivo estudo sobre a legislacéo e a
documentacéo oficial, que se produziu de 1853 a 1930. A anélise dos Relatérios
de Governo de outros documentos nos possibilitaram compreender como foram as
relacées entre o Estado e os Professores no periodo em que a economia
paranaense passava de agraria e exploratéria para industrial e urbana. No

segundo capitulo, encontramos um item sobre as escolas de estrangeiros € nos
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subsidia no conhecimento da realidade destas escolas no Estado do Paran3,
como o uso da lingua estrangeira, a iniciativa comunitaria para a construcao das
escolas étnicas, foram caracteristicas dos imigrantes alemaes, poloneses e
italianos.

Para compreendermos o projeto de escolarizagdo das Igrejas Catdlica e
Luterana no Braéil, o livro O Professor Paroquial de Lucio Kreutz, foi de
fundamental importancia. Neste, o autor analisa toda a heranga cultural da
escolaridade que os alemies trouxeram ao Brasil e 0 como mantiveram a
heranca cultural perpetuada através da escola, igreja, imprensa e comunidade.

A antropdloga Giralda Seyferth, no livro Nacionalismo e Identidade étnica
analisa profundamente a forma de colonizacéo alema no Vale do Itajaf (SC). Esta
obra contribuiu de forma muito significativa para que compreendéssernos como se
construiu o nacionalismo na Alemanha e também como as Associagdes, a
comunidade, a escola perpetuaram o Deutschtum (valores de germanidade) no
Brasil.

Os historiadores ja se debrucaram mais sobre o tema dos imigrantes no
Parana. Aqui, nos deteremos em dois autores que no momento nos parecem mais
significativos : Ranzi e Nadalin. Serlei M. F. Ranzi, na tese de doutorado Alemaes
Catélicos — um estudo comparativo de familia em Curitiba ( 1850-1919),
analisa através dos registros paroquiais da Igreja da Ordem e também do
Convento de S&o Francisco , em Curitiba . os casamentos inter e intra — étnicos, a
fecundidade e a formagéo das familias. Este estudo contribui por ter considerado a
delimitacdo do grupo em fungéo da germanidade e da religido. O professor Sérgio

O . Nadalin, pesquisou sobre os alemaes luteranos em Curitiba. Ja publicou
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ros artigos sobre o tema e a sua dissertacdo de mestrado e a tese de
rado “ Une Paroisse d’origine germanique au Bresil: la communaute

angelique lutherienne a Curitiba entre 1866 et 1969” sobre a mesma
ca. Nestes trabalhos, Nadalin fez um estudo aprofundado sobre a
idade Luterana de Curitiba, desde a sua organizacéo até 1969. Ele analisa
acoes dentro deste grupo e com a sociedade brasileira, como a comunidade
organizou para fundar a escola, o seu cemitério, a manutencdo da lingua
e 0s atritos entre o grupo. Para a educacgao sido importantes as referéncias
--.'ie faz sobre a primeira escola alem& luterana e as relacbes entre a
40, 0 associativismo , a religido e a comunidade.

" Quando o Colégio Bom Jesus completou cem anos de existéncia em
I , 0 Frei Jodo C. Arns, editou o livro “ Uma escola centenaria em sua
ura histérica”, onde reconta a histéria da instituicdo através de documentos,
l afias e depoimentos de ex-alunos, ex-professores. E um livio de muita
@ncia pois traz copias de documentos muito antigos como o diario do Padre
, fundador da Escola. E um trabalho minucioso sobre o cotidiano da escola
s permite fazer uma leitura das relagbes entre os alemaes de Curitiba com
edade, com a Igreja e com a imprensa. E uma leitura de referéncia para o
L

iema em estudo, pois traz em detalhes os problemas, as perspectivas e os

508 obtidos durante a sua trajetéria histérica.

M




23

1 -Uma discussio necessaria : As Teorias da Etnicidade e a Experiéncia, como

fundamentos tedricos da pesquisa sobre a Educagio dos Imigrantes

Neste trabalho procuramos fazer um dialogo tedrico entre a antropologia e a
Oria para a compreensdo da educagdo em uma escola de imigrantes. Isto se
faz necessario pois sdc areas das ciéncias humanas que discutem a questio
ca € que nos fornecem subsidios tedricos para compreendermos com mais
2Za a tematica da educagdo em uma escola de imigrantes.

Para este estudo nos utilizaremos das Teorias da Etnicidade,
rincipalmente em Poutignat e Streiff-Fenart (1998) e a Experiéncia, em
h mpson (1981), visto que os estudos atuais das ciéncias humanas preconizam
por este dialogo entre as diferentes. mas complementares areas do conhecimento.
~ Quando um grupo étnico se relaciona com outro, mantém a sua identidade,

0 que implica em estabelecer critérios ‘para determinar a condicio de membro e

Ou ndo, havemos de considerar que a auto-atribuicéo e a atribuicdo dos outros é

sociedade brasileira € necessdria nos estudos das relagbes interétnicas.. A

5

identidade étnica nas relagbes entre os grupos, tende a se exprimir como um

SjStema de oposi¢des e contrastes. A identidade constrastiva
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- ‘parece se constituir na identidade étnica (...) & base da qual esta se define.

Implica na afirmacgéo do nés diante dos outros. Quando uma pessoa ou
grupo se afirmam como tais, o fazem como meio de diferenciacdo em
relacdo a alguma pessoa ou grupo com que se defrontam. E uma

identidade que surge Por oposicdo. Ela ndo se afirma isoladamente.
(CARDOSO, 1975, p. 5)

Podemos entéo considerar que a identidade étnica emerge nos contatos
tnicos, em situacdes ou contextos especificos, onde os grupos assumem
0si¢c&0 de negacéo de outras identidades que nao a do seu grupo. Isto ficou
| explicito quando os imigrantes alemaes no Brasil, assumiram a sua
idade étnica em contraste com a identidade de brasileiro. Assim, para
CUNHA (1986), os grupos étnicos nao podem definidos a partir da sua cultura,
nas relagdes interétnicas.

As fronteiras étnicas ndo sao rigidas e inflexiveis, mas, produzidas e
éproduzidas no decorrer do processo das interagbes sociais. Assim, elas se
Xpandem ou se contraem em funcdo “da escala de inclusividade na qual se
1 € da pertinéncia, localmente situada, de estabelecer uma distincdo entre
les” (POUTIGNAT e STREIFF-FENART, 1998, p. 157-1 58).

Entre os imigrantes alemaes de Curitiba, faz-se mister esclarecer que a
agem religiosa em alguns momentos, serviu como elemento de diferenciacéo
tro do grupo e em outros momentos isto nao foi importante. Para a imprensa
sileira, quando se tratava da questdo dos imigrantes alemaes em situacdo de

Coniraste com a sociedade brasileira, nao fazia diferenca a religiosidade. Para a

08 catolicos (e também alemaes catolicos) a construcdo de uma escola étnica
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catdlica era significativa no contexto da realidade brasileira, pela questdo da
do ensino que perpassava o idedrio nacional 3 Assim, além dos valores
éinicos, a escola catdlica, significava o reavivamento da fé e também o ocupacao
de um espaco social.

A utilizagédo e a manipulacdo das categorias étnicas irdo determinar a
mergéncia da identidade étnica e esta s6 se faz em situacdes de contéto com

outros grupo étnicos. Neste sentido, “a cultura é simultaneamente um aspecto de

Em situacées de crise, como nos periodos de guerra, a imprensa brasileira

fegistrou acontecimentos nos quais a emergéncia da identidade étnica ficava

..

muito visivel. A lingua alema tornou-se um simbolo da diferenca e também um
limite étnico, pois havia em Curitiba jornais em lingua alems, igrejas e escolas

deste grupo étnico.

A etnicidade é vista como um ‘idioma”, onde s3o comunicadas as

FENART (1998), as relagbes ocorrem em contextos interétnicos e ndo com grupos
einicos. Ou seja, é a situacionalidade quem define como serdo os
relacionamentos. As situacbes de mundo particular nao existem sendo nas
situaces interacionistas. Portanto, para compreendermos as relacbes e as

emergéneias de identidade étnica ou dos limites étnicos, é preciso conhecer a

" A tespeito do idedrio nacional e a laicizagdo do ensino, ler CARVALHO, Marta M.C. de. A Escolaea
Republica. Série “Tudo & Hist6ria”, no. 127, Sdo Paulo, Brasiliense. 1989,



26

situacdo social em que os imigrantes alemaes estavam inseridos. Nao é ao acaso
gue emergem as identidades étnicas, elas s3o acionadas em situagdes sociais
jue tem uma significacéo especial, como nos momentos de crise ou de guerras.
Para BARTH (1969), a mobilidade das pessoas e o contato cultural € que
problematizam a emergéncia e a persisténcia dos grupos eétnicos, enquanto
unidades que se identificam pela manutencdo das suas fronteiras. Desta forma,
guando o mesmo coloca o foco da andlise na fronteira, é a etnicidade que
assegura a unidade efetiva do grupo. Assim, se compreende porque a
comunidade alema e as escolas étnicas tanto se empenharam em manter os
valores da etnicidade ou o Deustschtum (valores de germanidade) .

Portanto, para se compreender a escola situada numa comunidade étnica,
€ necessério que se analise a situacionalidade deste grupo étnico com a
ociedade brasileira, como os seus membros se identificam e s3o diferenciados e
também as agbes efetuadas para manter a fronteira étnica. Portanto, se a
identidade étnica & contrastiva, o caminho sera a abordagem relacional de
Imigrantes alemades e brasileiros do periodo estudado entre 1896 até 1938.
Trabalharemos com a experiéncia escolar de um grupo étnico e para isso
nos valemos também do apoio tedrico de THOMPSON. Para ele,

‘A experiéncia entra sem bater & porta e anuncia mories, crises de
subsisténcia, guerra de trincheira, desemprego, inflagdo, genocidio.
Pessoas estdo famintas: seus sobreviventes tem novos modos de pensar
em relacdo ao mercado. Pessoas estdo presas: na prisdo, pensam de modo
diverso sobre as leis . Frente a estas experiéncias gerais, velhos sistemas

conceituais podem desmoronar e novas problematicas podem insistir em
impor sua presenca “( THOMPSON, 1981, p. 17).
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Ele contesta a reducdo das disciplinas em grandes esquemas explicativos,
-C0mMo 0 modo de producdo e determinismo econdmico. No seu entendimento,
alravés da experiéncia histdrica, os sujeitos podem ser reinseridos na Histéria.

¢ ‘E quanto & ‘experiéncia’ fomos levados a reexaminar todos esses sistemas
densos, complexos e elaborados pelos quais a vida familiar e social &
4 estruturada e a consciéncia social encontra realizacdo e expressio,
sistemas que o préprio rigor da disciplina, em Ricardo ou no Marx de O
Capital visa excluir: parentesco, costumes, as regras visiveis e invisiveis de
regulacdo social, hegemonia e deferéncia, formas simbdlicas de
denominacdo e de resisténcia, fé religiosa e impulsos milenaristas,
maneiras, leis, instituicdes e ideologias — tudo o que, em sua totalidade,
compreeende a ‘genética’ de todo o processo histérico, sistemas que
renem todos, num certo ponto, na experiéncia humana comum, que

exerce ela propria (...) sua press&o sobre o conjunto * (THOMPSON, 1981,
p. 189)

A experiéncia s6 pode ser experimentada por cada um, ndo é possivel um
vivenciar a experiéncia pelo outro. Assim, quando analisarmos uma escola étnica,

devemos considerar que foi uma experiéncia social, vivenciada por um grupo

tnico, num determinado contexto social. O valor da experiéncia sé pode ser

determinado por quem a vivenciou. Para THOMPSON, as pessoas vivem as
experiéncias como  sentimentos e lidam com estes sentimentos na cultura, como
normas, obrigagbes familiares, de parentesco, valores ou nas convicgdes
religiosas.

Assim, no seu entendimento, cada experiéncia é uma experiéncia e nao
Somente a experiéncia. Portanto, s6 os grupos étnicos que foram atingidos com a
politica de nacionalizacdo, durante o Governo Vargas, é que podem definir como
lidaram com estes sentimentos e esta situagdo. Somente com a existéncia de

‘escolas étnicas € que a sociedade brasileira pode lutar pelo que considerava
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10 a desnacionalizacdo da infancia, influenciar as autoridades para a
dificacgo das lei e também proibir uso de linguas estrangeiras.
A leitura das obras acima citadas, entre outras, nos permitiram construir e

limitar o tema da presente pesquisa, leituras estas que foram clareando a

0 e nos possibilitando analisar as fontes de pesquisa.

1.5. O TRABALHO COM AS FONTES

als

S. A anadlise das fontes nos revelam a forma de pensar e de viver de uma
. Para isso se faz necessério recompor o perfil do grupo em estudo, tanto
@s suas relacdes com a sociedade como também na manutencido de uma

i
ltura etnica.
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- 0 advento da Republica, a Separacdo entre o Estado e a Igreja, trouxe uma
pelos espacos sociais e eh especial, a educacdo. A imprensa tornou- se
Paco para divulgacio das idéias. Os jornais foram registrando as discussbes
sentes no cotidiano da sociedade, A leitura dos jornais da época nos
iram compreender e analisar as questbes delimitadas como importantes
ste estudo.

Para este estudo, analisamos o jornal Der Kompass (A Bussola), publicado

frades franciscanos, publicado em lingua alema, com caracteres gobticos e o

comunicacdo importante para a comunidade e por retratar a forma de pensar

nele escrevia.

€ 1952. Era de propriedade de E. Correia e considerado como um jornal
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Que se movem as agremiagdes politicas.”® Considerava-se um jornal neutro, frente

periodo de guerras. Mas, apesar dos editoriais ° afirmarem iI$so, o que lemos foi

um espaco maior a sociedade brasileira e aos reclames contra as coldnias, do que
Iae registro da fala dos alemaes.

Este jornal, em diversos momentos, posicionou-se ao lado dos anti-
clericais, publicando matérias contra a Igreja e o clero (BALHANA, 1981, pg.21).

No periodo da nacionalizacéo do ensino, trouxe artigos inflamados sobre o perigo

livre-pensadora, a leitura deste jornal n&o era indicada para as familias catdlicas.
Pela posicdo anti-clerical adotada, afirmava que “o confessiondrio € o

.....

maior antro de imoralidades™. Desta forma ndo recomendava gque as mocgas de
familia e as esposas se confessassem.

O Der Kompass circulou de 1902 até 1941. Funcionava junto ao Convento
dos Franciscanos, na Praga da Republica (atual Praga Rui Barbosa), era escrito
em lingua alema, com caracteres gdticos. Trazia registrado para toda a
Comunidade alema do Parana e Santa Catarina, a rotina das atividades da escola,
como as chamadas e matriculas, as festas, os eventos importantes. Muitos
- professores do Bom Jesus também escreviam artigos. Neste jornal, a escola da

comunidade luterana também fazia suas publicacdes. Era um jornal dirigido para

- Didrio da Tarde, no. 1, de 18 de marco de 1899
- Didrio da Tarde, n. 4718, de 20.06.1914.
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toda a comunidade catélica alema, que tinha uma se¢do sobre as noticias da
Alemanha, pequenas notas sobre fatos envolvendo a comunidade e também
noticiando o cotidiano da escola Bom Jesus e do Colégio da Divina Providéncia (o
nome destas escolas sempre escrito em alemao e algumas vezes também em
portugués), festas, encontros e eventos das diversas associacbes alemaes
também tinham espaco.

Este jornal era considerado pelos anti-clericais como “o porta-voz da
fradaria em marcha contra a Republica’. Portanto, mais do que um jornal catdlico,
também divulgava noticias de interesse dos alemaes.

Trabalharemos com noticias destes dois jornais, que tinham posicoes
ideologicas antagdnicas, mas, que registravam o cotidiano da vida de Curitiba,

com olhares distintos.

Mais uma vez reafirmamos que selecdo deste material se fez

em 1921. Portanto, entendendo que os jornais retratam a histéria do cotidiano, é
Ppossivel reconstruir a trajetéria da escola através do que permaneceu escrito na
,';'ifmprensa.

Neste sentido, os arquivos existentes no Colégio Bom Jesus, organizados
para a pesquisa da sua histéria e também os documentos oficiais existentes no
Departamento Estadual de Arquivo Publico do Parana (DEAP) nos permitiram

lfazer uma leitura das relagbes da escola com a sociedade e como as medidas

i‘-Dié.tio da Tarde. 22 de margo de 1906.
*-Ramo da Acicia, nos, 5/6, margo - abril de 1909.
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organizac&o curricular.
Como n&o poderiamos deixar de mencionar, as fontes secundarias , que
muitas vezes j& nos trazem inUmeros fatos ja analisados, também foram

Importante subsidio para estabelecermos as analises propostas.

1.6 A ORGANIZAGCAO DOS CAPITULOS

A leitura da bibliografia sobre a histéria da educagdo, a imigracéo alema no
Sul do Brasil, a histéria do Brasil e do Parana e a consulta as fontes documentais
da época, nos possibilitaram a seguinte organizaco dos capitulos:

No primeiro capitulo contextualizamos a pesquisa & as questdes dela

(decorrentes, como: o problema de pesquisa, os objetivos, a hipétese e revisdo de
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ted

no final do século XIX, e nesse contexto, a saida dos imigrantes para o Brasil.
Como a Igreja Catdlica em virtude dessa crise, buscard novos espacos para a seu
trabalho de miss&o, acompanhando os imigrantes ao Brasil.

No terceiro capitulo analisamos a importancia da escolaridade para os
alema@es. Como este grupo étnico construiu e manteve as escolas comunitarias
para os seus filhos. Discutiremos o quanto a manutencdo de uma identidade
étnica foi importante para esse grupo, que se reproduziu num modelo de escolas
com uma identidade voltada a patria de origem, com um curriculo diferenciado das
gscolas publicas brasiiéiras. A manutencéo da lingua materna na escola contribuiu
para manter a identidade étnica do grupo, através do curriculo escolar.
Demonstraremos a organizagéo escolar do Colégio Bom Jesus no ensino da fé
catolica através das atividades escolares e também a disciplina escolar enquanto
um valor importante no processo de aprendizagem.

No quarto capitulo analisaremos como o curriculo da escola élemé era uma
forma de diferenciagdo frente a sociedade brasileira. Também analisaremos como
a legislacdo educacional brasileira preconizava o ensino em lingua nacional e
como o Colégio Bom Jesus procurou manter um curriculo diferenciado das
'escolas publicas brasileiras. As crises entre a sociedade brasileira e o grupo étnico
alemao, refletiram mudangas na organizacdo curricular da escola em estudo. A
rotina escolar, a organizag&o curricular, o quadro de professores, foram alterados
pelas guerras e pela campanha de nacionalizagdo das escolas. Delimitaremos o
periodo até 1938, com o Decreto de extingdo das escolas estrangeiras pelo

Presidente Vargas.
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2. OBRASIL NO SECULO XIX E OS IMIGRANTES

“0O mundo & suficientemente vasto para que nele nos dispersemos.”
( Goethe)

Neste capitulo temos como objetivo compreender a politica imigratdria
brasileira do século XIX e o processo de entrada de milhares de imigrantes
europeus no Brasil, especialmente os alemaes. Esta situagéo provocou mudancas

na paisagem e na vida social de Curitiba, com o incremento das atividades

Analisaremos também quais eram as condicbes de vida, a situacao

economica e politica da Alemanha, para que milhares de pessoas emigrassem ao

situagdo educacional aqui encontrada. Estes referenciais nos possibilitam

compreender uma parte da histéria dos imigrantes e contextualizar a escola alema

catolica fundada em Curitiba.



2.1. O SECULO XIX NO BRASIL : UM PERIODO DE MUDANGAS E A
ENTRADA DOS IMIGRANTES ALEMAES

- 0 século XIX foi um periodo de intimeras mudancas sociais e politicas no
asil. O primeiro quartel registrou a entrada dos imigrantes europeus e o final do
culo XIX, a libertagéo dos escravos, a Proclamagéo da Repuiblica.

Com a Proclamac&o da Republica, o Estado promoveu mudancgas das
estoes religiosas, através do decreto n. 119-A, de 07 de janeiro de 1890 . Este
Creto determinou a separacdo total do Estado e Igreja Catdlica, permitiu a
rdade de culto de outras religides, impds a obrigatoriedade do casamento civil.
tros decretos foram promulgados e entre as medidas adotadas estava a
cularizagao dos cemitérios.

A Constituicdo de 1891 afetou diretamente o sistema educacional, no artigo

as, esta mesma Constituicdo permitiu a entrada de religiosos e sacerdotes
strangeiros, medida esta que provocou reagoes diversas por parte da Igreja
tolica, como analisaremos mais adiante.

- Segundo os dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
titados por FOUQUET ( 1974, p. 14 e 15), no periodo compreendido entre 1851 e

950, chegaram ao Brasil 4.800.000 imigrantes, sendo 1.540.000 italianos,



480.000 portugueses, 600.000 espanhdis, 250.000 alemaes, 190.000 japoneses
760.000 pessoas de outras etnias nao especificadas. Assim, o mesmo autor
lcula que aproximadamente 20% deste numero de imigrantes tenham retornado
a terra natal, permanecendo no Brasil em torno de 4.000.000 de imigrantes.

~ As estatisticas sobre a imigragdo ndo sdo muito precisas, existem
vergéncias entre os dados apresentados sobre a entrada de estrangeiros no
jais. Para SEYFERTH (1994, pg. 13).entre 1859 e 1 909, entraram no Brasil. em
dia 15.000 alemZes em cada década. No periodo de 1818-1849. foram

ntabilizados 6.983 que foram encaminhados para as coldnias de Sao Leopoldo

ém 1920, € que o Brasil recebeu pouco mais de 75.000 alemées, o que

‘-“-"s.?;'e: quase 30% do total e a partir de 1938, 0s nimeros sdo inexpressivos.

- No Parana, os numeros sobre a entrada dos imigrantes também sdo

vergentes. Mas, para este estudo utilizaremos as estatisticas de Romario

artins, citadas por MARTINS (1955)

- a) no periodo entre 1829 —1853 entraram 460 imigrantes;

| - b) de 1853-1889, entraram 19.215 imigrantes e

~ ¢) de 1889-1934. Entraram 81.656 imigrantes, o que totaliza 101.331
imigrantes. (MARTINS, 1955, pg. 7).

Destes, calcula-se que aproximadamente 15.000 nao fixaram residéncia

) Estado. A distribuicdo conforme a nacionalidade pode ser assim visualizada,

de 1934:

Poloneses - 47.731

~ Ucranianos - 19.272



Japoneses - 14.860
Alemaes - 13.319

l;aiianos - 8.798.

Ainda havemos de considerar que até 1934, entraram no Estado, 9.826
nigrantes, de outros grupos étnicos, que foram os franceses, austriacos, russos,
Uigos, ingleses, holandeses, islandeses, bulgaros, rumaicos, suecos,

oruegueses, tchecoeslovacos, gregos, hungaros, dinamarqueses, lituanos,

falizam 30.000 (MARTINS, 1955, pg. 78).

Numericamente os imigrantes alemées nado foram o grupo majoritario,

inicamente homogéneas. SEYFERTH ainda considera que precisa ser
elativizada a questdo do isolamento das colénias, pois as mais importantes
gstavam  situadas em areas muito proximas as capitais. Portanto, o isolamento
geografico n@o pode ser considerado como fator de manutencgéo e afirmacéo da
efnicidade, mas ao contrario, ela é decorrente do contato entre as diferentes etnias
 cOm a sociedade brasileira.

A diplomacia brasileira, em meados do século XIX e primeiras décadas do
gculo XX, esmerou-se em desenhar uma imagem positiva do Brasil,
principalmente na Europa, cujo objetivo era trazer trabalhadores “mais aptos que o
rabalhador nacional ao regime livre que se consolidaria com o fim da escravido”

AZEVEDO, 1987, p. 60). Ainda contribuindo com este quadro, era necessario
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monstrar no exterior, que o Brasil era um pais sem conflitos sociais e raciais e
e foi construido, predominantemente em torno das riquezas naturais. Assim, o
alhador mais adaptado para o Brasil, seria o europeu — branco.

Para o Visconde de Abrantes, em miss&o especial do govemno brasileiro
n Berlim, os alemaes por sua indole e sua capacidade como agricultores e
Ces, eram 0s mais recomendados para colonizar o pais (citado por

EYFERTH, 1996, p. 45). Segundo a autora, a ocupacao do territdrio privilegiou a

onsiderava como “atraso” as correntes imigratérias africanas e asiaticas. Dentro
gsta logica, os asiaticos e africanos eram considerados os imigrantes mais
jesejaveis pela sua natureza moral e também porque eram considerados
ficapacitados para produzir num sistema de trabalho livre. A imigragdo chinesa
Jéveria ser deixada para a iniciativa particular, apesar de seus defeitos e vicios.

Se a politica imigratdria brasileira havia considerado que os alemaes

A formagéo de colénias homogéneas ou nao, no sul do pais, contribuiram
dar credibilidade a imaginada nagdo branca. Os discursos nacionalistas,
laborados num contexto de criticas as politicas de imigracdo, voltavam-se aos
Imigrantes considerados “inassimilaveis”. Assim, as colbnias alemas se tornaram
‘."-0. principal destes discursos xendfobos. “O imigrante privilegiado do regime

&

anterior (...) se tornou um perigo em potencial para a nacionalidade, tendo em
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vista sua ‘consciéncia nacional pautada em valores alheios & brasilidade”
(SEYFERTH, 1996, pg. 49). Estes valores considerados alheios 3 sociedade
nacional, formavam o limite étnico entre os imigrantes aleméaes e os brasileiros. De
um lado os imigrantes alemaes mantendo uma identificagao étnica e de outro os
intelectuais incomodados com a situacao.

O jornal Didrio da Tarde registrou em muitos artigos o discurso sobre a
n&o assimilag&o da cultura nacional pelos imigrantes alemaes aqui radicados. “Os
allemaes de Coritiba vivem afastados dos brazileiros, que dizem n&o prestar para
nada. (..) O allem&o ndo aprende nunca o nosso idioma, mas cultiva um amor
entranhado pela sua lingua™ (grafia de época);“Integrar o colono na nossa
nacionalidade, pelo conhecimento da nossa lingua e da nossa histéria” ° “Os
estrangeiros que buscam em nossas plagas os meios de vida, precisam
identificar-se conosco . As matérias publicadas tinham destaque, pois as acima
citadas, foram assunto de primeira pagina.

Para POUTIGNAT e STREIFF-FENART (1998), se um grupo conserva a
sua identidade, isso implica em critérios para determinar a pertenca e meios para
tornar manifestas a presenca e a excluséo quando interage com outros. Assim, os
grupos étnicos ndo sdo baseados somente na ocupacgdo do territorio, mas, na
estruturac@o da interagdo com outros grupos, que permite a persisténcia das
diferencas culturais.

O conceito de cultura, nos apropriamos de Geertz, que afirma : “0 homem é

um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a

* Publicado no Didrio da Tarde, de 18.04.1917,matéria de capa
? Publicado no Didrio da Tarde de 19.05.1917, matéria de capa
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Cultura como sendo essas teias e a sua andlise; portanto, ndo como uma ciéncia
experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa a procura do
significado” (GEERTZ, 1989, pg. 15).

Portanto, quando nos referimos & cultura, ndo estamos usando-a como
sinbnimo de escolarizac&o, mas, como uma expressao, um modo de vida mais
abrangente que envolve trabalho, religido, linguagem, artes e politica. “Um
patriménio de conhecimentos e competéncias, de instituicdes, de valores e de
simbolos, constituido ao longo das geracdes e caracteristico de uma comunidade
humana particular, definida” (FORQUIN, 1993, p.12). Os valores culturais dos
migrantes, trazida da Europa, produzida dentro de uma realidade social e
especifica em determinado momento histérico, foi preservada pelos imigrantes no
Brasil e foram contrastivos nas relacées interétnicas com a cultura brasileira.

Quando analisamos as relacdes interétnicas, ressaltamos que & importante
observar como os valores culturais significativos para os imigrantes 'alemées foram
preservados por um longo tempo. Entre estes valores, consideraremos a lingua
alemd, a religido catdlica e o associativismo, que sdo identificadores da cultura
deste grupo étnico. Ha& que se ressaltar que a religido catélica ndo é um elemento
significativo para toda a comunidade alema, mas, para este grupo que esta sendo
analisado e que compartilha deste credo religioso.

E através da lingua alema usada cotidianamente na familia e na escola
que o sentido de pertencimento de grupo foi se mantendo. A lingua traduzia uma
visao de mundo, valores morais e sociais que foram se mantendo ao longo do

tempo. Portanto, preservar a lingua de origem significa manter uma identidade

" Publicado no Didric da Tarde de 11.09.1916, matéria de capa
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ultural, que é contrastiva com a sociedade brasileira. SEYFERTH (1994, pg. 18),
firma que “na ‘colénia’ sdo alem&es, e para continuar assim devem ser
reservadas a lingua, as instituicdes , os costumes, a tradicdo de origem” . Ou

€/, para manter uma identidade cultural a lingua € um elemento fundamental,

periodo de colonizag&o, foi possivel manter a lingua materna, SEYFERTH (1994)
10 entanto discorda desta posicdo. Ela afirma que a manutencdo da lingua é
lecorrente do processo de contato com a sociedade brasileira. como uma
'resséo da etnicidade. Consideramos que, a manutencdo da lingua no lar, na
escola e na igreja, € mais abrangente do que o isolamento geografico. Autores
como ARNS (1997) e KREUTZ (1994) confirmam que a lingua materna foi
mantida, enquanto era um valor cultural significativo para o grupo e ndo somente
como elemento do isolamento cultural do grupo étnico. Neste ponto as escolas
alemas muito contribuiram, pois as aulas eram ministradas neste idioma e assim
como também as missas e cultos eram celebrados nesta lingua, asseguraram a
manutencéo deste valor cultural, como trago de distintividade do grupo.

A lingua representou para os imigrantes alem&es no Brasil (e para os teuto-
brasileiros), o elemento mais marcante da identidade étnica. Ela era considerada

como “a express&o por exceléncia do sangue e do espirito comuns (...) A lingua

sangue e da indole de um povo” (RAMBO, 1994, p. 45). Neste sentido a lingua
representa seus valores sociais, morais e culturais. No caso da lingua alema, ela

assume a expressao da nacionalidade (Volkstum), ou seja a perda da lingua
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ifica a perda desta identidade com os valores culturais da Patria-mae. A
cionalidade alema nao se define pelo territdrio, mas, pela identificacdo com a
ultura, a lingua e a ascendéncia. Pode-se ser alemdo em qualquer lugar do
-f_'ndo, pois a identidade cultural alema, vai além da nacionalidade, das fronteiras
geogréficas do territério, ela implica em pertencimento étnico. SEYFERTH,
considera que a cidadania nao alerﬁé em nada impede que os descendentes de
llem&es, sejam figis a nacionalidade dos seus antepassados. Desta forma, fica
cultural foi muito cara a estes imigrantes e seus descendentes no Brasil.

Além da lingua, a religido constituiu-se num traco cultural marcante, para
0 grupo estudado. Quando trabalhamos a religido como um valor cultural é
Importante ressaltar que, entre os imigrantes alemaes, ha as diferencas entre os
catdlicos e os protestantes. Neste estudo nos interessa os imigrantes aleméaes
catolicos e em especial as influéncias da Igreja Catdlica na organizac&o escolar.
WILLEMS (1980, p. 338), considera a bipartidacdo religiosa dos imigrantes

dlemaes entre catdlicos e protestantes, como o fato mais importante da

uma linha de demarcagéo cultural entre ele (o grupo), pois conforme o credo
religioso, havia uma receptividade diferenciada para os valores considerados
0 estranhos a esta cultura. Para GEERTZ ( 1989, p. 104) a crenca e a prética
'igiosa objetivam “preferéncias morais e estéticas, retratando-as como condicées
de vida impostas, implicitas num mundo com uma estrutura particular, (...) a
religido ajusta as agdes humanas a uma ordem cosmica imaginada e projeta

imagens da ordem cdsmica ao plano da experiéncia humana’. Este raciocinio



perda da lingua simbolizava a perda da cultura germanica .

As associacdes culturais, religiosas, escolares estiveram presentes na
Vida das comunidades de imigrantes alemaes no Brasil e constituiam um
'l,emento da identidade étnica deste grupo. NADALIN (1974), afirma que a
comunidade alema de Curitiba, estava inserida na vida urbana, em atividades
ligadas ao comércio e & industria e que as associagbes alemas (culturais,

escolares, religiosas) eram bastante freqlentes. Assim, na cidade do inicio do

“tornava-se cada vez mais evidente um dos tragos caracteristicos da cultura
alema — o associativismo- que se exteriorizava na formacao de sociedades
do tipo ‘Gesangverein’( sociedades de canto), ‘Tuernverein’ (sociedades de
tiro) , (...) abrangendo as mais diversas necessidades do grupo, seja de
recreaga@o, cultura, ginastica, esportes, assisténcias, etc. Este
associativismo, da mesma forma, manifestava-se na criagdo de
associagdes religiosas e de ensino” ( NADALIN, 1974, p. 18-19)

Desde o final do século XIX, o associativismo aparecia na historia dos
-igrantes alemaes em Curitiba, como um dos valores sociais e culturais muito

expressivos. NADALIN cita que, na criacio da Comunidade Evangélica de

-

Curitiba, em 1869, vinte familias ja esbogavam a formacdo desta comunidade

religiosa. Neste sentido, ARNS (1997, p. 11) afirma que o Bispo Dom José de
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Lamargo, convidou o Padre Auling, em 1896 naquele ano para fundar a
tomunidade catdlica aleméa de Curitiba e também a sua primeira escola.

-Da mesma forma os professores das escolas alemas do Brasil (do Espirito
Santo ao Rio Grande do Sul) haviam constituido desde o final do século XIX a
Ciacdo de Professores Teuto-Brasileiros, diferenciadas por credo religioso.
las associacdes discutiam e organizavam os programas escolares, elaboravam
nateriais didaticos e os divulgavam pela imprensa, assim como também a criacao
de um fundo de penséo e aposentadoria.

Sobre a diferenca religiosa nas comunidades alemas, podemos afirmar
\:ela estava presente e se explicitava nas associagGes escolares. A exemplo
listo, MARTINS ( 1955, p. 368) cita que em Curitiba, no ano de 1884, o Pastor

“ugmann (da Igreja Luterana), fundou a Associacdo Escolar Inter-Confessional, e
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CUNHA (1986), afirmou que os tragos culturais que fazem a distingéo do

enquanto tal, dependem de outros grupos em presenca e da sociedade em

tao inseridos. Portanto

“A cultura original de um grupo étnico, na didspora ou em situacdes de
intenso contato, no se perde ou se funde simplesmente, mas, adquire uma
nova funcéo, essencial a que se acresce as outras, enquanto se torna
Cultura de contraste (...). A cultura tende aoc mesmo tempo se acentuar,
tornando-se mais visivel e a se simplificar e enrijecer, reduzindo-se a um
nimero menor de tragos que se tornam diacriticos” (CUNHA, 1986,p.99-

100)

Quando estudamos a comunidade alem3, precisamos conhecer a
réncia dos valores culturais como a lingua de origem, a religido, a
‘Iarizagéo e as associagbes, enquanto elementos de manutencdo da
"%"-'dade étnica. No decorrer do trabalho analisaremos como estes valores foram
modificando ao longo da histdria, no processo de relacionamento com a

ociedade brasileira.
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- 22. ABIPARTIDAGAO " RELIGIOSA DA COMUNIDADE ALEMA

' Nos povos de fala alema, ha uma tradi¢&o historica de utilizacdo da escrita
da leitura, desde a Reforma de Lutero, para a leitura da Biblia e indiretamente
' "on-ada com a promog&o da escolarizagdo desta populacdo. HEINE (1991),

nalisa a importancia de Lutero e da traducdo da Biblia para a lingua alema.

3im, “estava dada a raz2o o direito de explicar a Biblia, e ela, a razdo, foi
sonhecida como juiza suprema em todos os litigios religiosos” (HEINE, 1991,
i-'-47). Isto significava a liberdade de pensamento e de interpretacédo da
lavra escrita por quem a lesse e ndo necessitando de ‘intérpretes’. Quando o
im era utilizado nos auditérios das universidades, o poOvO pouco ou nada
sompreendia, portanto a tradugdo da Biblia, permitia a todos, inclusive aos mais
bres 0 acesso a lingua alema, fato este de magnitude maior, pois difundia e
dava unidade a lingua. Este autor ainda afirma que os principes que adotaram a
forma legitimaram essa liberdade de pensamento. Para os Luteranos a leitura
fi:escrita foram importantes para a interpretacdo dos Evangelhos. Para os
_'__'oos a mediacé@o entre a consciéncia da pessoas e Deus, é intermediada

8lo sacerdote, que faz a leitura dos Evangelhos.

ermo bipartidacdo foi apropriado de WILLEMS (1980, p. 336), por ser considerado como o fato mais
¢ da diferenciagdo cultural interna deste grupo. Outros autores usam outros termos para designar o
smo fendmeno, como RANZI (1996) usa o termo clivagem religiosa.
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No entanto, para os imigrantes alemaes catélicos no Brasil, a imprensa
mbém foi importante para divulgar as suas idéias, e isto pressupds que a

munidade soubesse ler e escrever. Como observaremos desde o final do

lema de Curitiba.
- Em 1898, foi fundada pela Igreja Catdlica, a revista Estrela que publicava a

da Curia e também fazia instrucéo religiosa. Esta revista teve sua

}gundo a Igreja Catdlica “procurava atingir os alicerces da fé, propondo-se a
que a doutrina cristd ndo era compativel com o avango das ciéncias’
S, 1997, p. 44).

A Igreja e a comunidade catdlica alema estiveram muito unidas no

--_1._‘1 ito de divulgar a fé, mas para um grupo que tinha acesso a leitura e escrita,

ara fazer a interpretacéo dos textos. O Papa Le&o Xl ressalta que “o jornal tem

que ndo costumam ouvir as pregacdes’ (ARNS, 1997, p. 12). Esta
ivulgagéo da imprensa atingia este segmento da sociedade que era escolarizada,
nas, ndo a sociedade brasileira como um todo, pois era grande a parcela da

Jopulagéo analfabeta. Sobre este dado é importante ilustrar a andlise que NAGLE
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1976, p.112), faz da Primeira Republica, e afirma que na década de 20 a luta

tontra o analfabetismo ainda era uma heranca do decénio anterior, e que 80% da

ergonha nacional e também um entrave a modernizagdo do pais.

Ainda abordando este problema (o analfabetismo), MESQUIDA (1994),
iglisa que para o Protestantismo no Brasil, o nimero de analfabetos entre a
populacéo também se tornava um problema, pois a escolarizagdo se colocava
oMo Uma necessidade para fazer a leitura e interpretacao do Evangelho. Assim,
€ra imprescindivel que o protestante soubesse ler a Biblia e os folhetos

ligiosos...” (WILLEMS. in MESQUIDA, 1994, p. 139). Isto nos leva a pensar

étnica, considerando-se que a comunidade é que da o carater étnico & religigo.
RGER, (citado por RANZI, 1996, p. 10) é enfatico ao afirmar que para os
3Nos a religido ndo foi s6 o elemento mais importante na conservacao da
Utura, mas também significou um obstaculo ao processo de aculturacdo. E
ertinente ressaltar que a religifio ndo é étnica, mas, os grupos é que d&o uma
notacao étnica ao religioso.

Consideramos importante ressaltar que o sentimento de identidade étnica
tempo se manteve em Curitiba, de forma diferenciada entre os dois

grupos religiosos, pois
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- ‘0s alemaes luteranos procuraram difundir entre seu grupo a idéia de que a
- Sua autoconsciéncia etnica era mais forte e legitima do que a dos catdlicos,
‘pois — além de se contrapor & sociedade majoritaria por uma série de tracos
de distintividade — eles contavam com a religido e todos os seus
~componentes basicos ( lingua litirgica, hinos, sermao e livros) como
- elementos mantenedores da etnia.” (RANZI, 1996, p. 12)

' SEYFERTH (1982, p. 146), ilustra a discuss&o sobre a religiosidade e a

lutencéo da identidade étnica, quando afirma que “os protestantes sdo quase

mado pela maioria dos catdlicos que ‘ eles querem ser mais alemaes que nés’,
ando a origem étnica e a preservacgdo da lingua e dos costumes alemaes é a
Sma para ambos.”

Esta discussdo & oportuna, porque ao estudarmos a educacéo nas escolas
as alemas, havemos de considerar que por muito tempo mantiveram o uso da
gua aleméa e outros valores que as identificavam com a cultura da Alemanha e
antinham viva a preservagao do Deutschtum.

- A observagdo das diferengas religiosas se faz necessaria, mesmo

abalhando com a comunidade alem&, em diversas situacdes abordaremos estas
diferencas, principalmente gquando da abertura das escolas confessionais em
uiitiba, onde cada comunidade religiosa abriu uma escola para os seus filhos.

EYFERTH (1982, p. 146-7), confirma a existéncia de sub-grupos dentro da

...

munidade alem& no sul do Brasil, pois para os luteranos, a religido e o grupo
nico se confundem e para os catélicos a religido € mais importante do que os
lores étnicos. Este valor cultural (a religido) era considerado com seriedade,

nto que se afirmava que “quando um alemao ou seu descendente n&o fala mais

lalemao, ele se converte ao catolicismo (...) “(WILLEMS, 1980, p. 351). O mesmo
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‘0s alemé&es luteranos procuraram difundir entre seu grupo a idéia de que a
sua autoconsciéncia étnica era mais forte e legitima do que a dos catdlicos,
pois — além de se contrapor & sociedade majoritaria por uma série de tracos
de distintividade — eles contavam com a religidio e todos os seus
componentes basicos ( lingua litdrgica, hinos, sermdo e livros) como
elementos mantenedores da etnia.” (RANZI, 1996, p. 12)

SEYFERTH (1982, p. 146), ilustra a discuss&o sobre a religiosidade e a
anutencao da identidade étnica, quando afirma que “os protestantes sdo quase
empre considerados fechados na sua comunidade e, com certo ressentimento, &
fimado pela maioria dos catélicos que ‘ eles querem ser mais alemaes que nés’,
lando a origem étnica e a preservagdo da lingua e dos costumes alemaes é a
lesma para ambos.”

Esta discusséo é oportuna, porque ao estudarmos a educacéo nas escolas

tnicas alemas, havemos de considerar que por muito tempo mantiveram o uso da

A observacdo das diferengas religiosas se faz necessaria, mesmo

rabalhando com a comunidade alema, em diversas situagdes abordaremos estas

iferencas, principalmente quando da abertura das escolas confessionais em

uriiba, onde cada comunidade religiosa abriu uma escola para os seus filhos.

EYFERTH (1982, p. 146-7), confirma a existéncia de sub-grupos dentro da

comunidade alem& no sul do Brasil, pois para os luteranos, a religi&o e o grupo
ginico se confundem e para os catélicos a religido € mais importante do que os
valores étnicos. Este valor cultural (a religido) era considerado com seriedade,
tanto que se afirmava que “quando um alemé&o ou seu descendente ndo fala mais

0 alemao, ele se converte ao catolicismo (...) “(WILLEMS, 1980, p. 351). O mesmo
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autor, estabelece a relacdo entre a religido protestante e a manutencdo da
onsciéncia étnica. Neste contexto,-ressalta a importancia da lingua alema, como
im valor que foi adquirindo um caréter sagrado. "E a lingua usada por Lutero e foi
iela que o reformador tornou acessivel , ao povo alemao, a Sagrada Escritura.(...)
\ perda da lingua possui sempre, para o protestante alemdo ortodoxo, um
ignificado religioso “( WILLEMS, 1980,p. 351).

A manutencéo do sentimento de pertencimento ao grupo se produz dentro
deste (grupo) e os valores considerados como relevantes s&o repassados pelo

proc

sso de socializagdo. Quem trabalha esta questdo, é BERGER (1975),
analisa o processo de socializagdo, ou seja, como tornar — se membro de
)i

Um grupo. Para o autor, este processo tem inicio na inféancia, onde os padrées de

xisténcia social sdo aprendidos e impostos & conduta social e individual. “A

.
)

Ocializacdo constitui parte essencial do processo de humanizagdo integral e

plena (...) o mecanismo fundamental consiste num processo de interacao e
dentificacdo com outros (BERGER, 1975, p. 44-69). Fazemos o paréntese para a
Questao de socializag&o, pois quando nos referimos & identificacdo étnica alema, é
mportante ressaltar a importancia da familia, da escola e igreja no processo de

ransmissdo dos valores culturais significativos para o grupo.

A manutengdo do Deutschtum se efetivou principalmente pelo uso da

alemad cotidianamente e pela preservacdo dos valores culturais
_.iﬁcativos para o grupo, mas que so foram conseguidos porque foram
Socializados pela familia, pela escola, pela imprensa e também pela Igreja.

k BERGER (1985), considera a sociedade como uma forma de construcgo de

mundo, onde a religido é um dos elementos mais importantes. Assim, o autor



necessério que seus membros se identifiquem com o grupo e com as regras e
rmas de conduta social estabelecidas. Portanto, o processo de socializacdo é
onsiderado fundamental para tornar as pessoas membros da sociedade. Nesta
perspectiva ndo basta ter nascido no grupo, mas, comungar dos mesmos valores

H

[egras e ideais, para ser considerado como seu membro .

2.3. A POLITICA IMIGRATORIA BRASILEIRA

A necessidade de ocupar os “vazios demogréficos” do territério brasileiro,
:,:_‘: século XIX, fez o0 governo imperial brasileiro adotar uma politica imigratéria
jafa a ocupagdo destes espacgos, principalmente no sul do PBrasil, face a
problematica das fronteiras com a Argentina e o Uruguai. A partir de 1840, o
debate sobre a colonizagdo foi mais acentuado, como, com a promulgacéo da Lei
601, de 1850, - a Lei das Terras- que regulamentou a concessdo de terras
plblicas e desta forma facilitou a emissdo de titulos de propriedade para

gsirangeiros.
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SEYFERT (1996, p. 45) analisa os debates sobre o tema imigracao, que

e

gravam em torno de duas questbes. a) as dificuldades decorrentes do

assentamento de imigrantes em terras devolutas e as medidas necessarias para o
sucesso econdmico ; b) a abolicio da escravidéo, como a Unica medida capaz de
lornar o pais “civilizado” , com o trabalho livre . Este debate excluia os escravos e
lrabalhadores livres brasileiros do sistema de colonizagéo. Portanto, o governo
rasileiro  sugeriu uma série de medidas para atrair os imigrantes,
preferenciaimente os alemaes, por sua indole e capacidade de trabalho na
dgricultura e como artifices. Assim, o trabalho escravo era incompativel com o
desenvolvimento econémico e um impedimento & imigracao.

Os aliciadores de imigrantes se encarregavam da propaganda e do
crutamento em diversos paises. Como a imigracdo destinava-se a projetos
igricolas, a preferéncia era para os agricultores e artesaos.

As primeiras familias de imigrantes alemdes e suicos'? fundaram as
imeiras colonias em 1818, na Bahia e Rio de Janeiro. FOUQUET (1974, p. 95),
firma que a Carta Régia concedida em 06 de maio de 1818, serviu de modelo
ara outros contratos, pois no seu texto continha concessées aos imigrantes, tais
dMo: receber as passagens por mar e por terra sem custos, doacéo de terreno,
ara cada familia de trés a quatro pessoas, um boi de tragéo ou cavalo, duas

icas leiteiras, quatro ovelhas, duas cabras, dois porcos e sementes de trigo,

ho canhamo, feijao, arroz e milho. Mas, haviam algumas exigéncias: deveriam

. Para FOUQUET ( 1974, p. 65). no século XIX, o termo alemdo era usado para definir uma unidade
flltural e lingiiistica, que abrangia diversos paises, formadores dos Estados do Reich de 1871, que incluia a
Wlsicia - Lorena, Luxemburgo Suica, Austria e Hungria, Romema, Polbnia e as provincias Balticas da
Missia. Eram os paises que formavam a antiga “Ordem Alem&”. Ao chegar ao Brasil, os imigrantes eram



Necessitando atrair  imigrantes, principalmente alemies, o Ato

{emo de igreja.(Art. 5). Os estrangeiros seriam naturalizados, independentes de
@ profisséo de fé (Art. 6). O Art. 179 assegurava aos cidadios o direito de
pressdo, nao restringia o uso da lingua materna e proibia a perseguicao
igiosa, desde que a religido oficial fosse respeitada. Isto, de uma certa forma

tlitava a entrada de imigrantes alemaes luteranos, que puderam manter a sua

A partir destas regulamentacdes legais, cada Provincia (na época do
ipério e depois Estados com a Proclamagdo da Republica) passou a estabelecer
§ seus regulamentos para receber os imigrantes, como a quantidade de terras a
f distribuida e até a restricdo de que estas deveriam ser cultivadas pela familia e
40 com o trabalho escravo (FOUQUET, 1974, p. 100).

O fluxo mais intenso de imigrantes deu-se no periodo de 1880 e 1920,
@ndo mais de um milhdo de pessoas ingressaram no pais, a maioria
oveniente da Italia. SEYFERT (1996, p. 49), afirma que “as estatisticas serviram

ifa dar credibilidade & imaginada nagdo branca do futuro(...) Trata-se de uma

assificados conforme a sua nacionalidade ou Estado ac qual pertencia o seu lugar de nascimento naquela



‘ocupacdo de territério como também de formar um pais racialmente mais
anco. Medidas estas que também suscitaram o debate, principalmente sobre a
'.f:»-: organizagao das colonias homogéneas no sul.

As referéncias ao trabalho dos imigrantes europeus foram um contraponto
3 propria imagem do trabalhador nacional. A populagéo brasileira era vista como
‘da doenca, do vicio, da falta de vitalidade, da degradac&do e da
generescéncia. O trabalho €, nessas figuragdes, elemento ausente da vida
cional’ (CARVALHO, 1989, p.10). As teses racistas que justificavam a vinda dos
migrantes brancos, estigmatizavam os negros e mesticos como criaturas
opensas a vadiagem e sem habilidades para o trabalho livre. No ideério
publicano a escola era o antidoto para os males da nag&o. Ela era retratada com
funcéo de “ organizar o trabalho nacional (..‘.) fixar o homem no campo, de modo
conter os fluxos migratérios para as cidades(...) e o trabalhador rural, livre,
lard 0 cidaddo util, voltado & propriedade do seu recanto” (FERNANDO
AGALHAES, in CARVALHO, 1989, p. 13).

Na politica de recrutamento dos imigrantes estava implicita & idéia de que
 colonos, principalmente os alemaes, eram os ideais para colonizar o Brasil,
jis contribuiriam para o branqueamento da nac&o. Portanto preferiram-se os
_poneses e 0s artesdos e no processo de regulamentacdo da concesséo das
fras, exigiam-se atestados de casamento, provas de bom comportamento e

cripulos “eufemismos que permitiram a exclusé@o, sobretudo, da populagao
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onal chamada cabocla” (SEYFERT, 1996, p. 47-48). Desta forma, a politica
atoria  brasileira baseada nos pressupostos de inferioridade racial,

onsiderava a presenca de negros, caboclos, indigenas, mesticos e

ligueses neste processo.

_Em 1890, o governo da Republica proibiu a entrada de imigrantes da Africa
_:Asia, através do Decreto no. 528 e aqgueles que ingressavam no pais,
griam ter permisséo do congresso nacional (FOUQUET, 1974, p. 103). Este
reto reforcava a tese de que o imigrante europeu, branco era o ideal para o

il como também o estigma racial sobre negros e mestigos.
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2.4. APOSIGAO DA IGREJA CATOLICA FRENTE A PROCLAMAGAO

DA REPUBLICA E DAS IDEOLOGIAS DO SECULO XIX

Até a Proclamacéo da Republica o Brasil era um pais que tinha a religido

blica como oficial, as relagbes entre Estado e Igreja eram amistosas, com
Jumas divergéncias pontuais.

Ao analisar a situagdo da Igreja Catdlica no Brasil, no século XIX,
IVEIRA (1976, p. 132-133), afirma que a acdo dos Bispos Reformadores foi
lito significativa, para se compreender o processo de romanizacdo do
folicismo brasileiro. Assim, cita algumas caracteristicas , para se compreender
4situacdo em que esta se encontrava, como:

0 regime de Padroado: onde os Bispos eram funcionarios publicos
encarregados do culto religioso, dependentes do Governo Imperial, careciam
de apoio até mesmo da Santa Sé, pois as bulas papais dependiam do 'placet ’
do Imperador para ter valor legal.

clero secular encontrava-se em estado deploravel, segundo o ponto de
vista eclesiastico. Muitos sacerdotes vivam em concubinato e também

dedicavam-se a atividades econdmicas rentaveis e eram relapsos nos servicos
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| As Ordens Religiosas tradicionais (jesuitas, franciscanos, beneditinos e
carmelitas), que foram consideradas como a representacédo da Igreja Catolica
(durante o periodo colonial estavam em decadéncia e tolhidos pela restricio ao

Ingresso de novigos. Os jesuitas que haviam se encarregado da educacdo

Que este tipo de escola “educava o cristdo a servigo da ordem religiosa e ndo
dos interesses do pais” (RIBEIRO, 1995, p. 33). A mesma autora ainda
considera que a educacéo jesuitica era transplantada da Europa, alienada a
realidade nacional, mas que servia a aristocracia rural brasileira e tornou-se
simbolo de status ostentar o titulo de bacharel.

Apdés 1580, outras ordens religiosas como os franciscanos, os beneditinos e
rmelitas, ingressaram no Brasil para auxiliar os jesuitas no apostolado. Depois
2Quase trés séculos de atuagao, a crise entre Estado e Igreja, também chegou a
iras ordens. Podemos citar os padres franciscanos que tiveram suas atividades
fritas pelo mesmo Marqués, mas a Ordem n3o foi extinta no Brasil e em 1855,
om Pedro 1l assinou um decreto que fechava os noviciados no Brasil.

Em virtude desta situagcdo os bispos reformadores atuaram nos seguintes
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a) A acdo dos cléricos deveria voltar-se para os assuntos da Igreja e os
mesmos nao poderiam assumir cargos politicos.

b)_ Trazer da Europa novas ordens e congregacgtes, que servissem de apoio
para a romanizagdo da Igreja.

c) Instituir os seminarios fechados como o Unico meio de ingressar no
sacerdocio; os sacerdotes deveriam dedicar-se exclusivamente aos
servicos religiosos.

A crise entre Igreja Catdlica, é analisada por RANZI (1996, p. 18), que

afirma que esta provocou o seu afastamento do Estado e da prépria sociedade,
obrigando-a a uma reorganizagdo do seu aparelho eclesiastico. Apds a
Proclamagdo da Republica, a separac@o entre Igreja e Estado “ndo alterou o
funcionamento da organizacio religiosa no que concerne & religi&o vivida pelo
povo.(..) O Clero buscando cada vez mais uma pauta europeizante e
romanizante, ignorou o povo, pois a estratégia da Igreja na época republicana
era a de atingir a elite (...) e a partir desta, atingir o povo” (RANZI, 1996, p. 18).
Apos a Proclamagéo da Republica, a Constituicdo de 1891, promoveu
a separacao entre o Estado e a Igreja, fato este que criou uma situac@o de perdas
de espacos sociais religiosos, como o da educagéo, do batismo, dos casamentos
e dos obitos, que passaram para o controle do Estado. A lIgreja perdia estes
espagos sociais, com a seg:ularizag.éo destas atividades.
As medidas adotadas pelo governo republicano, promoveram no seio da
Igreja Catdlica uma politica de militancia mais agressiva. Segundo LUSTOSA
(1991, p. 23) dentro da Igreja Catdlica haviam duas correntes que lutavam pela

defesa dos seus direitos.



A primeira corrente era a catdlica monarquista e questionava a
legitimidade do governo republicano e na imprensa atacava os deslizes deste
‘governo. Eram os conservadores que nio aceitavam ‘o estatuto politico da
Republica,(...) O grande propodsito da corrente catdlica conservadora em favor da
' restauracdo da monarquia no Brasil se concentrava em criar um clima de aversao
e hostilidade ao regime republicano® (LUSTOSA, 1991, p.23 - 24).

A segunda corrente era composta de catdlicos republicanos, que
julgavam ser a Republica o regime de governo mais apropriado as necessidades
do progresso do Brasil e a desvinculagéo da administragdo com a Igreja. “ A luta
deles se encaminhava para tentar conseguir um lugar para a Igreja Catdlica nos
espacos oficiais, especialmente na legislagdo” (LUSTOSA, 1991, p. 25).
Acreditavam que a Igreja n&o tinha preferéncia por nenhuma forma de governo.
Néo questionavam o regime republicano, mas, j& que a Republica era irreversivel,
reivindicavam as autoridades o respeito aos direitos e a liberdade dos catdlicos e
da comunidade eclesial.

Os catdlicos republicanos procuraram enviar grande numero de
representantes fiis aos seus ensinamentos & Constituinte de 1890. A Constituico
de 1891 excluiu o nome de Deus e no seu texto a laicizagdo estava explicitada. A
Igreja Catdlica planejou uma agdo para influir na sociedade e “contrabalancar os
efeitos do ‘espirito laico liberal” (LUSTOSA, 1991, p. 27). Mas, as relagdes entre o
| Estado e a Igreja, a principio tensas, foram aos poucos esmorecendo, como, por
exemplo , quando o Vaticano foi convidado pelos governos brasileiro e boliviano a

intermediar a questao do territério do Acre.
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A Igreja Catdlica, encontrou outra forma de manter-se presente na vida

| sociedade, com a entrada no pais de muitas ordens religiosas masculinas e

mininas, acompanhando os imigrantes na manutencdo da fé e através da

Foi somente no final do século XVIIl que os intelectuais do Brasil
Nia comecaram a despertar para o interesse cientifico, paulatinamenté com a
Imagéo da burguesia urbana. Para AZZl o lluminismo brasileiro na verdade foi o
splante do lluminismo portugués para o Brasil. “Os novos intelectuais
rasileiros ndo s&o mais tedlogos, juristas ou literatos, mas principalmente
' ____ralistas” (1991, p. 62).

A elite brasileira que estudava na Europa, vinha ‘contaminada’ com as

iluministas que repercutiram nos ideais de liberdade e independéncia ao

Neste contexto, cabe destacar que as Reformas Pombalinas
tivavam a modernizac&o e transformacdo de Portugal numa nacéo capitalista
¢ também promover mudancas no Brasil, para adapta-lo @ nova ordem. Desta
ma era necessario “modernizar’ a educacgéo da elite, neste sentido o Seminario
Olinda, fundado em 1800, foi considerado por muito tempo a melhor escola
indaria do Brasil. A agdo pedagdgica era considerada mais ‘suave’ quando
omparada com o rigor do ensino Jesuitico. Esta dava maior atencéo a matematica
 @s ciéncias fisicas e naturais, formou uma geracao de parocos voltados para o
elo urbano e para a acdo de investigacdo da natureza.

Uma quest&o também a ser analisada é que, com a vinda da Familia

Real para o Brasil em 1808, foram fundadas aqui indmeras instituicdes, como a
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Imprensa Régia, a Biblioteca PUblica, o Jardim Botanico, o Museu Nacional, o
primeiro jornal- A Gazeta do Rio. Estas, possibilitaram uma ampliacdo dos
horizontes intelectuais da sociedade brasileira, assim como também as missdes
de artistas e cientistas estrangeiros, que criaram cursos técnicos em economia,
agricultura e industria. Para RIBEIRO (1995, p. 41) “estes cursos representaram a
- Inaugurac&o do nivel superior de ensino no Brasil.” Pela primeira vez na histéria
do pais, estes cursos surgiram das necessidades reais brasileiras e representaram
uma ruptura com o ensino jesuitico.

Assim, esta concepgao cultural cria nos cidadas nacionais um vinculo
maior com a natureza, que se refletird na consciéncia da propria realidade
 brasileira e na luta pela independéncia da Coroa Portuguesa. A concepcéo de um
novo projeto de pais, livre e independente esteve presente em alguns episodios,
como a Inconfidéncia Mineira ( 1789), a Conjuracdo Baiana ( 1798) e a Revolugéo
de Pernambuco (1817), embasados nos pressupostos iluministas e liberais.

A partir de 1850, mudangas significativas, de carater capitalista foram
conhecidas no Brasil, como a industrializagcdo, a construgdo das primeiras
ferrovias, a instalacéo de telégrafos e a abolicdo da escravatura. Os ideais das
revolugGes liberais que ocorreram na Europa também se manifestaram no Brasil,
trazidos pelos filhos das elites que |& estudavam, influenciando os movimentos em
prol da Proclamacgéo da Republica.

A filosofia lluminista privilegiava a razéo e a capacidade racional do
homem em contraposi¢do ao dominio da fé em termos de explicacdo da natureza
€ do universo. A oposicéo entre fé e razdo, associava o obscurantismo com a fé,

com o atraso e com a ignorancia e o brilho com o dominio da razao.
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Os ideais da Revolugdo Francesa: liberdade, igualdade e fraternidade,

também ecoaram no Brasil. A posicéo da Igreja Catélica Romana era contraria a
este ideario, mas, no Brasil Colénia, “parte significativa do clero urbano e letrado,
passou em seguida a exercer as suas atividades no Brasil sob a influéncia do
pensamento liberal” (AZZ1, 1991, p. 95). Disso resultou um nova postura por parte
do clero brasileiro, de apoio & independéncia e também nao foram poucos aqueles
que se tornaram insurgentes e revolucionarios contra a Coroa Portuguesa.

Ao analisar o idedrio do liberalismo, MESQUIDA (1994, p. 70-72),
estabelece diferencas significativas entre o liberalismo do Brasil e nos Estados
Unidos e Europa .

- O liberalismo passou a ser a ideologia dominante nas instituicoes
juridicas, educacionais, religiosas e na organizac&o familiar na Europa e nos
Estados Unidos.

- A liberdade e o individualismo , postulados fundamentais, atingiram
nos Estados Unidos a sua mais alta expressao.

- Suas bases estavam na revolugio industrial, na luta da burguesia
contra a aristocracia feudal na Europa .

- No Brasil, o ideério do liberalismo foi adaptado, devido ao regime de
escravidéo e pelas estruturas arcaicas, que nao possibilitavam a mobilidade
social e o exercicio da cidadania. Assim, aqui o liberalismo , adotou uma posicdo
moderadora, pois tinha de adaptar-se aos interesses politicos e econémicos locais
eregionais e perdia o seu potencial libertador.

No século XIX, toda a sociedade européia ja estava ‘contaminada’ pela

explicacéo racional dos fenémenos e a fé foi perdendo espaco. A postura da
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lgreja Catdlica foi de combate ao pensamento liberal e as explicacdes cientificas
dos fendmenos, principaimente o evolucionismo, pois & medida que estas
Ocupavam um espaco social, a religido como Unica explicacdo dos fenédmenos foi
sendo deixada de lado.

No final do século XIX, a ciéncia assumiu o status de religido para os
positivistas, a pohto de ser vista como um remédio para a humanidade. Para
Comte (considerado o pai do positivismo), e para o positivismo, “a ciéncia é o novo

remedio , porque possui uma capacidade de previsdo (...).Para se defender do
:‘ﬂevir da realidade e para dominar, é necessario, de fato, poder prever os
fendmenos e s6 o conhecimento cientifico das leis dos fenémenos permite tal fato”
:,(SEVERINO, 1986, p. 91). O mundo teria uma explicacdo dentro das leis
cientificas e isto superou a explicagéo religiosa de mundo. Para a Igreja Catolica
esta forma racional e cientifica de explicar o mundo tinha o significado do caos,
portanto era preciso lutar contra estas ideologias da cultura moderna. '

O posicionamento dos catélicos frente ao governo Republicano, na
verdade foi um posicionamento frente ao ideario dos republicanos, que era a
modernidade.

Esta modernidade pode ser entendida como a necessidade de

mudancas sociais e politicas e também o empenho pelo progresso tecnologico e

cientifico, pela expans&o da economia menos dependente, a presenca de

. A modemidade era entendida como “a primazia do individuo, como sujeito de direitos e de decisdes, a
separagdo entre publico e privado, o pluralismo cultural (...) a realimenta¢do miitua entre ciéncia e tecnologia
com hegemonia da racionalidade propria, o predominio cada vez maior do simbolismo formal de cunho
‘numérico-matematico, a pesquisa e a industrializagio em niveis diversos de qualidade técnica(...) ( ZULIAN.
1998, p.55-56).
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corentes filoséficas, como o positivismo, evolucionismo™ o liberalismo™ e a
cularizagéo’e, respaldando a realidade terrena e néo a transcendéncia. Estas
[déias representavam uma forma de pensar o mundo racionalmente e ndo mais
S0b os ditames da fé. Isto era associado pela Igreja Catdlica ao caos, pois neste
momento era necessario resgatar a fé sob o risco da humanidade submergir nas
trevas. Com a sociedade moderna, a politica, a organizacédo social, as ciéncias, a
nomia, foram se desvinculando da interpretac@o crista. A sociedade moderna
"’éo repudiou o sagrado, mas tirou-lhe a dimens&o de fonte de intelegibilidade do

homem e do mundo. O homem deixa de ser encarado teologicamente como um

ser universal e passa a ser considerado como um sujeito histérico, como individuo,
-~w sujeito de decisées.

' Foi com a Revolucdo Francesa que se estabeleceram as Cartas
Constitucionais, que anunciavam o Estado de Direito, onde se afirmava que todos
0s homens eram iguais perante a lei, fato este que deve ser relacionado com a
ascensao da burguesia ao poder. Também a Revolugéo Francesa foi o marco da
ascensa@o da burguesia ao poder e do capitalismo como sistema econémico. Esta
-i burguesia) acreditava que era necessario haver a unificac&o de regides, sob a
forma de nag&o, rompendo com a organizagéo descentralizada em principados,

como a que existia na Alemanha até o final do século XIX.

E-0 evolucionismo. segundo SEVERINO ( 1986, p. 107). afirma que a natureza e qualquer aspecto do
‘mundo se realizam segundo um esquema de desenvolvimento — que € a evolugdo. Afirmar a evolugdo das
ies , significa desmantelar a idéia da imutabilidade da natureza. que vigorou durante a Idade Média.
regime industrial € “baseado na iniciativa independente dos individuos que nio estdo dispostos a ver
da a sua atividade e a sua produtividade pela intervengdo do Estado .(...) O liberalismo ¢ assim uma
seqiiéncia natural da evolugdo da sociedade. ™ ( SEVERINO, 1986.p. 111)

- A secularizagio deve ser entendida como * fendmeno histérico dos tltimos séculos, pelo qual as crencas e
icdes religiosas se converteram em doutrinas filosoficas e institui¢bes leigas.” (FERREIRA, 1993, p.
3%0) Neste sentido, secularizar ¢ tornar leigo o que era eclesiastico.
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A Unificagdo Alema s6 ocorreu em 1870, quando o movimento liberal-
lacionalista burgués se reestruturou e a Alemanha conseguiu sua unificagdo num
processo militar marcado por trés guerras: em 1864 contra a Dinamarca: em 1866
a Austro-Prussiana e em 1870 a Franco Prussiana, sob a acdo de Bismarck'”.
_i_e Os resultados destas guerras, podemos citar a anexagdo de territérios
dinamarqueses com populagdo aleméa & Prussia, unificacéo dos Estados alemaes
do Norte e do Sul na guerra contra a Franca, a anexacao dos territérios de Alsacia
 Lorena 3 Alemanha e finalmente, Guilherme I, foi coroado Imperador do
egundo Reich ( Império).

A unificagdo da Alemanha foi para os catdlicos um processo

raumatico, pois a perseguicéo religiosa que sofreram culminou na expulsao de

Com a Proclamacdo da Republica no Brasil, a situacdo se definiu de
ma forma mais clara - a Igreja seguiria as orientacées de Roma. Para ZULIAN
9 , . 84), ja no final do governo Imperial, a Igreja no Brasil se articulava em
jefesa da infalibilidade do Papa e da restauracio do poder central desta em
oma. Assim, no Concilio Vaticano | (1869-1870), foram estabelecidas as
ietrizes da romanizacdo da Igreja, como também o preparc de padres
'f angeiros que acompanharam os imigrantes ao Brasil. Ainda para a autora
! citada, neste momento os bispos decidiram pelas seguintes questdes:

‘um retorno do clero aos cuidados dos assuntos internos da Igreja, nao
mais assumindo cargos na politica imperial; a instituicdo de seminarios

0von Bismarck foi nomeado em 1861 pelo Rei da Prissia primeiro Ministro. Era um aristocrata rural,
ampla visdo econémica e se empenhou no crescimento industrial e financeiro da Alemanha.
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fechados, rigorosistas, como a Unica forma de ingresso no sacerdocio(...); a
instalaggdo no Brasill na medida do possivel de novas ordens e
congregacdes religiosas européias, masculinas e femininas, que servissem
de apoio para a reforma da Igreja” (ZULIAN, 1996, p. 85).

O catolicismo seguindo as orientag:_c")es de Roma era caracterizado como
ridentino, romanista, episcopal e clerical” ( AZZI, 1974, p. 648), que significa
o ediéncia incondicional a Roma e onde os bispos e padres podiam falar em
de Deus. Este movimento recebeu a denominacdo de Catolicismo
Jltramontano.

A lgreja Catdlica se articulou para fazer frente a realidade Republicana
a0 mundo moderno, com um amplo sistema de ensino, organizando uma rede
de escolas, “construindo hospitais e trazendo da Europa vérias congregacgdes e
ydens religiosas que contribuiram para redefinir a agéo pastoral, com o intuito de
garantir sua presenca paralela ao Estado, no meio de todas as categorias sociais,
perpassando governantes e governados, elites e povo” ( MARCHI, 1989, p. 231).
Esta acdo tinha suas diretrizes determinadas pela Santa $é, pois o
Vaticano nos pontificados de Pio XI (1846 —1878) e Ledo Xl (1878 —1903),
ncentrou recursos no revigoramento do trabalho missionario, nos incentivos a
nacionalizacéo do clero e da alta hierarquia em areas coloniais de miss&o.(...)"
(MICELI, 1988, p. 13). Também se fazia urgente rever os conteidos do
gpostolado catdlico, pois os protestantes ja estavam empenhados no trabalho
ducacional e assistencial. Assim, o que era considerado como moderno, passou

) ser condenado pela Igreja. O embasamento para isto estava no Syllabus, que

ra um catalogo de 80 proposi¢cdes condenadas por Pio IX e acompanhavam a
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nciclica Quanta Cura, que era a proposta da Igreja para fazer frente ao
alismo e condenar o mundo moderno .

Em 1870, o Papa Pio IX, conseguiu do Concilio Vaticano | a declaracéo
ja infalibilidade do Papa, ou seja, a centralizacao institucional e dogmatica da
greja. Fomentou o aumento dos seus quadros, com os conventos e seminarios
“VOados por novas vocagOes e ampliacdo de novas congregacoes réligiosas.
=sta estratégia possibilitava a presenca da Igreja mais proxima dos necessitados
2 carentes, através dos hospitais, asilos, orfanatos e também através do ensino,

om a abertura de inGmeras escolas catdlicas, opondo-se desta forma, com

Assim, se a partir de Roma havia a proposta de revigoramento do

rabalho das missbes, no Brasil, estas vieram acompanhando espiritualmente os

do trabalho das ordens religiosas masculinas e femininas com a formacéo
educacional da juventude. Portanto, ndo foi ao acaso que inumeras Ordens

Religiosas vieram ao Brasil, mas | isto fez parte de

‘uma etapa de um planejamento bem elaborado e em escala mundial.
Tratava-se para a Igreja de um processo de recuperar um lugar central na
sociedade, de modo a evitar o perigo de sua destruicdo institucional, (...)
Utilizava-se, para isso, como linha de frente, os seus membros mais

preparados, e talvez por isso, os mais conservadores” (MANOEL, 1996, p.
50).

A escola era um espaco social importante para a manutencao da fé dos

lhos dos imigrantes. Por isso, muitas ordens religiosas vieram com os imigrantes

1]

uropeus, com uma proposta educacional especifica. “Ha na posicdo Catdlica toda
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uma proposta educativa de fundo moral Que opbem fé e razdo, apoiada no
sentimentalismo e na via do dogma e do ritual (TRINDADE, 1992, p. 41). A escola
€fa um espaco social que possibilitava o resgate da fé e da moral. Portanto, as
escolas catdlicas se multiplicaram em Curitiba no final do seculo XIX e inicio do
século XX. Podemos citar dentre as instituicbes catdlicas masculinas, por ordem
de fundagdo, primeiramente o Seminario Sao José, em 1896, neste mesmo ano a
abertura da primeira escola catdlica alema de Curitiba, mais tarde Colégio Bom
Jesus e o Colégio Santa Maria (Irméos Maristas — 1925). Dentre as instituicées
femininas, a primeira fundada em Curitiba foi a dos Santos Anjos (1895), depois
as Irm&s de S&o José (francesas — 1896), as Missionarias Zeladoras do Sagrado
Coracdo de Jesus (italianas — 1900), as Irmas da Divina Providéncia (alemas —
1903), as filhas de Caridade de S#o Vicente de Paulo (Polonesas — 1904) e outras

mais que chegaram ao Brasil nos anos seguintes (TRINDADE, 1992, p. 17).

Dentro deste quadro pode-se perceber qudo intenso foi o trabalho da Igreja
Catdlica no acompanhamento dos imigrantes, na expans&o das missées e na sua
acao frente as escolas laicas.

Quando os imigrantes alemaes chegaram ao Brasil, no final do século XIX,
néo ficaram desassistidos pela Igreja Catolica. Inimeras ordens religiosas da
Alemanha também vieram para ca, como € o caso dos franciscanos e das Irmas
da Divina Providéncia, que cuidaram da educac&o escolar dos filhos dos alemaes
catdlicos de Curitiba.

Entre as Ordens que acompanharam os imigrantes, destacaremos a
Iimporténcia dos jesuitas, que haviam sido expulsos pelo Marqués de Pombal em

1773 e retornaram ao Brasil em 1842 Ocuparam-se principalmente da educacio
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08 imigrantes no Rio Grande do Sul. Os Franciscanos, tiveram suas atividades
sstritas pelo Marqués do Pombal, mas a Ordem nao foi extinta. Em 1 855,um
ecreto de Dom Pedro Il fechou os noviciados, mas, com a Republica, esta
stricéo acabou sendo anulada. O Papa Ledo Xl incumbiu a Provincia Saxénica
e Santa Cruz da tarefa de reconstituir a Ordem no Brasil. Os Padres
ranciscanos de Curitiba também tinham vindo da Alemanha, dentro do Projeto de
estauragdo da Igreja Catélica e aqui assumiram a primeira Escola Catdlica
lemé | a partir de 1903.

E interessante observar que alguns Padres Franciscanos de Curitiba,
ram bilinglies ou até poliglotas. Como cada etnia queria manter a sua lingua
laterna, a Igreja da Terceira Ordem, onde erram realizadas as missas, atendia a
)dos, sendo que num domingo a missa era professada em lingua alema, noutro
m portugués, noutro na lingua italiana e no Ultimo domingo do més em lingua
olonesa. Assim, atendiam as diversas etnias no oficio de propagacdo da fé

atolica (ARNS, 1997, p. 36).
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2.5. A SITUAGAO SOCIAL, POLITICA E ECONOMICA DA
ALEMANHA NO FINAL DO SECULO XIX

Apbés 1850 a Alemanha conheceu um surto de industrializacdo da
politica de Bismark (que foi chanceler de 1870 até 1890). Neste periodo,
fransformou-se numa das maiores poténcias econdmicas do mundo.
Paralelamente a isto, também expandiu seu territério, com a anexacdo de
principados através de guerras com a Dinamarca, a Austria-Hungria e a Franga;
constituindo o primeiro Império Alemao ( Reich), sob a forma de Confederacdo.'®
MARX, (in KREUTZ, 1991, p. 14-18), analisa a organizacdo econdmica
social da Alemanha na primeira metade do seculo XIX, onde a nobreza ainda
possuia um sistema de propriedade feudal da terra e era considerada como a
primeira “ordem” do pafs, produzindo altos funcionarios do governo e do exército.
A unidade politica, constituida por 36 principados, de tendéncias

conflitantes n&o possibilitava um desenvolvimento dos interesses da burguesia e

% . No Congresso de Viena em 1815, os 38 Estados formaram um grupo para se proteger das ambicdes
francesas. Austria ¢ Priissia mantiveram-se parcialmente dentro e parcialmente fora da Confederagio, e eram
fivais dentro desta. Na revolugdo de 1848 uma nova Assembléia Constituinte estabeleceu uma monarquia
constitucional alemd, que foi recusada pela Prisssia e pela Austria. Em 1867, apos a vitoria prussiana sobre a
Austria, na Guerra Austro-Prussiana, os 21 governos secundarios ao norte do rio Meno, se organizaram na
Confederagdo Alemd do Norte, com capital em Berlim e lideranca da Prissia. A autoridade estava a cargo da
presidéncia de acordo com os direitos hereditarios dos governantes da Priassia . Esta foi dissolvida em 1871, e
foi proclamado o Segundo Império ( Reich). Foi criado por Bismarck. pela unifio dos 25 Estados germanicos,



71

concentravam o poder e a riqueza. As dreas industriais eram poucas e dispersas,
situadas no interior, utilizavam os bortos belgas e holandeses para as exportacdes
g importacdes.

A industrializacdo alema era considerada tardia quando comparada com
aFranca ou a Inglaterra (na primeira metade do século XIX), assim como também
aformagéo da burguesia e o desenvolvimento social e politico da classe operaria
estavam aquém daqueles paises europeus. MARX, afirma que as tradicionais
manufaturas alemas haviam sido superadas pela maquina a vapor e pela industria
inglesa. “O atraso da industria alema podia ser tributado em boa parte a
localizacdo geografica desfavoravel em relacdo ao Atlantico (...) e a parte mais
expressiva dos trabalhadores era empregada por pequenos comerciantes cujo
parque fabril era apenas uma réplica da Idade Média” (MARX, citado KREUTZ,
1991, p. 14-15).

Para a burguesia, a unificagdo alema, era considerada como um passo
decisivo para por fim ao dominio da aristocracia. Esta, (a burguesia alema)
percebeu que a constituicdo politica (dividida em 36 principados), a burocracia a
que eram submetidas as transagées comerciais e a organizacéo econdémica (de
formacéo feudal na agricultura), eram um obstaculo ao seu desenvolvimento.

A classe alta (aristocracia), percebeu a fragilidade da burguesia e confirmou
0seu poder e supremacia do pais recém unificado. Para ELIAS (1997, p. 60) a
unificacdo n&o democratizou a sociedade alema, pois a aristocracia continuou

detentora do poder, abriu espago para parte da burguesia formadora de opinido,

¢ 10 Pacifico, formando col6nias além-mar, a exemplo de outros paises Europeus que também tinha coldnias
em outros continentes. (KENNEDY, P. Ascensdo e quedas das grandes poténcias, pg. 179-192)
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Mo os professores universitérios, altos funciondrios publicos e homens de
ber. No aparelho de Estado, a classe alta tinha muito mais poder que outros
'-e_ntos da sociedade, que lhe eram subordinados. O povo via o Estado “néo
mo algo que todos formavam juntos, mas como algo que Ihes era externo, como
 autoridades, a elite governante, os estabelecidos, que estavam no comando”
LIAS, 1997, p. 73). A atragéo sentida pelos estratos burgueses em relagéo aos
elos da classe alta comecaram a declinar apods o inicio do século XX, quando
{a se mostrava cada vez mais incapaz de proteger as classes médias da
censao dos trabalhadores.

| A urbanizagdo e a industrializacdo foram decisivas na perda de poder da
Istocracia rural em relacao 3 Populagéo urbana. As classes comerciais urbanas,
.entadas pelos liberais, fizeram oposicéo nas primeiras décadas do século

aristocracia.

Quanto & estrutura de classes, no século XIX, a maioria da populacéo era

0ica0 0s trabalhadores bragais do campo. Estes eram subnutridos, viviam na

séria e consideravam a classe operaria urbana como anarquista e comunista.

Opriedade, familia, religido e ordem. Nesta perspectiva, Marx, considera que o



ovimento ativo das classes médias s6 se iniciou em 1840 e o da classe
peréria, em 1844.
Os movimentos liberais de 1848 foram frustrados na Alemanha pois a

j@ioria da populagdo era de pequenos comerciantes, operarios urbanos e

ma posicao intermedidria entre a burguesia e o proletariado e eles aspiravam
cupar a posi¢&o da primeira. MARX (1979, p. 1086), define esta classe como servil
0 Governo feudal, que se voltou ao liberalismo quando a burguesia estava em
SCenséo e pressionou por democracia. Ainda para 0 mesmo autor, a classe

balhadora era empregada por pequenos comerciantes, que n&o tinham

étodos modernos de produgdo, assemelhando-se as condi¢cdes de producio da

0 desenvolvimento acelerado da industria, fez com que no final do século
esta j@ houvesse ultrapassado a da Franca e da Inglaterra. Este
volvimento industrial estava centralizado na Prussia e alguns principados
lenores, conduzida pelo poderoso ministro Bismarck'®. Algumas regiGes da
lemanha eram mais industrializadas, como a Prussia, (situada ao Norte) e outras
enos industrializadas, como a regi&o do Hunsrueck, na Renania (regido oeste,

zendo fronteira com os Paises Baixos e Franca).

¢ a industrializagdo da Alemanha ¢ importante destacar que em 1870 esta detinha 13% da producio
istrial do mundo e os EUA 23% do total (KENNEDY., 1991.p. 189).
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A regi&o do Hunsrueck esta situada numa regido montanhosa, era formada
lominantemente por catdlicos que viviam em pequenas propriedades rurais, se
Nizavam em comunidades com grande coes&o cultural, social e religiosa.
(1991, p.17- 19), afirma que é da regido do Hunsrueck, que vieram
ides levas de imigrantes alemaes catdlicos ao Brasil, a partir de 1826. Esta
40, ndo conheceu 0 mesmo surto industrial que o restante da Alemanha, até o
I do século XIX. Permanecia com uma economia rural, com tradicdo catdlica
nar, subdividida em pequenas propriedades que formavam pequenas

unidades rurais, comparada a tradicdo da ldade Média. Esta forma de

A Prussia, formada por uma maioria de pessoas evangélicas (luteranas)
aclerizava-se por ser uma regiéo industrializada, se identificou com a llustragéo
0muma economia mais progressista enquanto a regido do Hunsrueck (formada
| sua maioria por catdlicos) foi o espaco da Contra-Reforma. A Prussia
ibolizava a consciéncia politica, o Hunsrueck o conservadorismo agrério: a
ssia 0 dinamismo industrial — em termos de Alemanha- , o Hunsrueck o ritmo da
ureza’ (KREUTZ, 1991, p. 17).

Os imigrantes alemées evangélicos que vieram ao Brasil, provinham em
la maioria da regido noroeste da Alemanha (de Hamburgo, Holstein,
edklenburg e Hanover) e os catdlicos, prevalentemente da regido do Mosela

aluente do Reno), da regido do Hunsrueck.
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Para os agricultores da regi&o do Reno, que tinham pequenas propriedades
urais e diante da impossibilidade de adquirir novas terras, buscavam na
migracdo uma solugdo. A propriedade da terra era a garantia da sobrevivéncia e
fbém tinha o significado de liberdade individual e familiar e de uma vida ao
itmo da natureza. Em depoimento, um grupo de alemaes faz referéncias diretas
a0 processo de proletarizagc@o dos trabalhadores e da vida rural ter uma relagéo
mais préxima do ritmo da natureza. * A miséria de entdo que nos negava o pao e o

entido da vida, a sorte do proletariado que nos aguardava, e a aspiragdo por uma

Vida mais de acordo com a natureza, fez com que nds jovens alemdes nos

Embalando os emigrantes nos navios, varias masicas eram cantadas, para
omar a viagem menos cansativa e aumentar a expectativa da nova terra, como
podemos ver:

“(...) Joca, Joca, vem comigo,

Vamos para o Brasil,

Pais gigantesco em que as batatas sdo do tamanho de uma cabeca.
Todos os dias mataremos um leitdo

E o regaremos com o melhor dos vinhos

Para as patas, o figado e a cabega as panelas sdo pequenas.

Portanto, Joca, ndo perca tempo

Que o navio na Holanda néo espera.” (FOUQUET, 1974, p.80)

Nem todos os imigrantes que vieram ao Brasil no século XIX eram
agricultores. Sobre o origem social dos emigrantes que vieram para o Brasil,
SEYFERTH ( 1974, p.27-28), afirma que muitos eram camponeses, mas haviam

'mbém operarios, carpinteiros, costureiras, técnicos industriais, comerciantes

com iniciativa prépria, farmacéuticos, professores e também pastores. As colheitas
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didas e a fome, produziam novas levas de emigrantes. A liberagio da

de-obra do campo, decorrente da mecanizagdo da agricultura, produzia

Esta situacdo econdémica e politica encontra ressonancia nos propésitos
de povoamento do governo brasileiro do século XIX, conforme
ISamos anteriormente.

A participagéo da Alemanha, na articulacéo da Santa Alianca, em 1815,
Na reacdo mondrquica contra as tendéncias liberais e democraticas. Na Ata
‘ Alianga, havia a defesa do antigo regime, hierarquico e cristio, contra os
ntos de tendéncia liberal. Assim, o Romantismo Conservador era a
éncia politico-cultural ao regime e a Restauragdo Catdlica a articulacdo de
5 de oposic&o ao liberalismo. O Romantismo Conservador foi um movimento
S que se afirmou na Alemanha no final do século XVil| até meados do
0 XIX. Este movimento privilegiava o “orgénico, a experiéncia individual e

0posicdo a uma entio presumivel massificacéo e individualizacdo do

ima comunidade ideal. Este autor atribui a Rousseau s idealizacdo de
nas comunidades rurais, onde o ritmo pacato da natureza era considerado
condicdo ideal para uma vida harmoniosa em oposicéo a vida agressiva e
mo das metropoles (KREUTZ, 1991, pg. 18). A Igreja Catdlica soube

Zar as idéias de uma vida rural mais harmoniosa no Projeto de Restauracio
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8, especialmente na Alemanha e na Itdlia e que foi transplantado para o

principaimente no Rio Grande do Sul

2.6. O MOVIMENTO DE RESTAURAGAO NA ALEMANHA

Na Alemanha, o Movimento de Restauracdo foi uma articulacdo das

reste Movimento somente na Alemanha e na@o em outros paises, pois este

eresse deste estudo)

- -

lidado no final do século XVIII. até meados do seculo XIX. Naguele momento
a sociedade alema estava em franco processo de industrializacdo e a
& material era o eixo condutor das novas relacdes sociais e politicas. Os
ticos, na sua luta contra o liberalismo, afirmavam que na sociedade

ial as pessoas se sentiam sozinhas e que na “Velha Ordem, a categoria



78

lel de um homem tinha sido uma espéecie de intermediario em suas relactes
M os demais e com a sociedade etﬁ geral” (FISCHER, 1977, p. 65).

Os romanticos idealizavam uma comunidade, em que era importante a
cdo da vida dos povos, dos valores tradicionais e com uma estrutura

hierérquica. A religido tinha um papel importante dentro deste ideario e a

Este movimento foi marcado pelo “ predominio da espontaneidade, do
timento e da intuicdo” (KREUTZ, 119, p. 20). Idealizava as épocas passadas
Que a Europa era uma terra cristd e os romanticos procuravam “revelar o
agao humano, arremessando a dinamite das paixdes contra a ordem aparente
disciplinado mundo burgués” (FISCHER, 1977, p.66). As concepcdes de
em e sociedade que foram discutidas por Agostinho e Santo Tomas de
Uino, inham no humanismo a sua referéncia e no entendimento de KREUTZ
91), eles adequaram a mensagem cristd & concepgdo cosmica, ética e politica
dualismo grego, que tinha uma visdo dualista do ser, uma 0Oposic&o entre o
ligivel e 0 sensivel, entre forma e matéria.

- No pensamento greco-cristdo a ordem objetiva era criada por Deus,
de a eternidade. Ele teria pensado a ordenacdo dos seres existentes no

po € no espaco; era o fim Ultimo para onde se movia tudo; era o principio

Jica. Dentro desta concepcio as instituicOes, a sociedade, a cultura, deveriam

lhar este ordenamento divino. A politica também deveria espelhar este



Deus era a mais alta atividade medieval e ao homem nio era permitida a
terferéncia na estrutura social. O erro era considerado como um ato de
tonsciéncia individual de resisténcia & ordem estabelecida. Estes foram alguns

principios do Movimento de Restauracao Catolica.

Dentro desta concepgdo, o mundo moderno e a sociedade industrial
significavam a subvers&o, com o privilégio da razao e da cientificidade; entdo, se
tompreende por que a luta da Igreja Catdlica contra este mundo. Neste sentido, a
a0 da mesma foi mais eficiente nas comunidades rurais (principalmente na
8giao do Hunsrueck), que ainda viviam ao ritmo da natureza e com um modelo de
tfistandade tipico da |dade Média.

O Conservadorismo Romantico foi uma reagao a llustracéo
laerung), pois esta afirmava que as explicagbes da existéncia humana

kveriam se realizar pela razéo e pela ciéncia. O associativismo, que lembrava as

orporagdes medievais, era estimulado para conter os avangos do mundo
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moderno e do que era considerado como a devastadora destruicéo do liberalismo
| e nesta perspectiva o modelo de cristandade da Idade Média deveria ser
retomado.

A formac&o das comunidades rurais foi uma atividade privilegiada pela
lgreja Catdlica, orientando a vida em sintonia com o sagrado e o natural de cunho
agrario, em oposi¢do a sociedade industrial, considerada como pecaminosa e
atificial. MARX (1979) analisando a distribuicdo das terras em pequenas
propriedades rurais e a formacdo de suas comunidades, afirma que estas
condicionavam 0s camponeses a uma concep¢ao tradicional e reacionaria de
mundo, n&o favorecendo a formagao da consciéncia e da organizagdo politica.
Este movimento foi uma reagéo a crescente industrializacdo e aos
yalores modernos, principalmente a conquista dos direitos basicos do homem.

” Promovia-se uma valorizac&o historica da vida dos povos, a acentuacgao
do tradicional e do popular, do espirito nacional, distintivo e caracteristico
de cada um, que por sua vez dava lugar a idéia nacional e até mesmo
nacionalista de cultura e de educacédo, ante o cosmopolitismo e a
universalidade abstratos, humanitarios, filantropicos do século anterior, o
das luzes” (LUZURIAGA, 1959, p. 56-57).

Ele tinha uma feicdo nacionalista, € sempre conclamava contra o poder
gstrangeiro. Assim, no campo educacional, defendia um sistema nacional de
educacao, que gerou conflitos entre a Igreja e o Estado. Foi considerado
contraditorio, as vezes mais progressista e outras mais reacionario. Ao mesmo
lempo em que era considerado como uma reacdo ao lluminismo, tambéem
representava uma forma de manifestacdo do povo, principalmente na Europa

Oriental, contra os opressores internos e externos, apelando para a consciéncia

nacional.
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A reacdo ao mundo industrial e moderno, tinha como referéncia o

sado, que era idealizado e confrontado com o mundo capitalista. Neste

Vimento a Idade Média era o referencial ideal e o mundo moderno significava a
da daquela harmonia, onde “o sagrado teria sido expulso (...) a religido perdeu
'fnﬂuéncia calmante, pacificadora, a ponto de parecer ridiculo o desejo de uma
z Perpétua” (KREUTZ, 1991, p. 23). Este movimento ganhava forca & medida
€ aumentava a unido entre Igreja e Estado, reafirmando a origem divina do
monarquico. A Igreja Catdlica simbolizava a sintese entre a monarquia,
stocracia e democracia.

No Movimento de Restauracdo, a Igreja Catodlica foi escolhida pelos

iservadores como o modelo ideal, pois ela “saberia circunscrever cada

te autor, os defensores deste movimento, pensaram até em tomar o molde da
_j;s. Catdlica como paradigma de um governo civil. Assim, neste pais, o
gestantismo estava mais alinhado com o liberalismo do que com a
estauracdo. TOQUEVILLE, afrma que o protestantismo se identificava com
épendéncia de espirito, exercicio de livre interpretacdo e o catolicismo como
e monarquia absoluta, com a predisposi¢éo a obediéncia (in KREUTZ, 1991, p.
). Portanto, a conciliagéo de formas de pensar dos Conservadores e da Igreja
atolica, confluiam na exaltagdo do comunitarismo (comunhao dos semelhantes)
gra a fundamentacdo do autoritarismo. Dentro deste raciocinio, o Estado
fecisaria de um “poder de constrangimento para enfrentar a ameaca de uma

plosdo na sociedade” (ROMANO, 1981, p. 88). Desta forma, a legalidade
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fundamentava-se na pessoa do governante, que era o extremo das conquistas dos

diversos Manifestos (dos Plebeus, dos Iguais, da Democracia Pacifista) e da

Declaragéo de Direitos do Homem. Assim, a face conservadora deste movimento

fundamentava-se no autoritarismo e totalitarismo, em oposicdo ao processo

democratizante e laico inspirado nos principios do Liberalismo.

A Igreja Catdlica na Alemanha , iniciou a partir da metade do século XIX

uma forte reagd&o ao movimento liberal — que foi denominado neste pais de

Movimento de Restauragdo Catdlica. Com a industrializacdo crescente e a

expansao capitalista abalavam-se as estruturas arcaicas e milhares de

camponeses migravam para as cidades em busca do trabalho na industria,
abandonando uma religido de cunho agrario. Esta reacdo condenava o mundo
moderno e seus valores e pretendia uma “reafirmacéo eclesial e catdlica a partir

de um prisma romantico e por um reordenamento espiritual, centralista e

Nierarquico da sociedade” (KREUTZ, 1991, p. 26).

O Papa Pio X, (em 1903) retomava os ensinamentos de Ledo XllI,

expostos na Quod Apostolici Muneris ( de 1878), sobre as questdes sociais,

defendendo a hierarquia e a harmonia entre os homens.

“ — A sociedade humana, tal qual Deus a estabeleceu, é formada de
elementos desiguais, como desiguals sao 0s membros do corpo humano e
torna-los todos iguais € impossivel; resultaria disto a destruicdo da
sociedade humana.

- A igualdade dos diversos membros sociais consiste somente no fato de
todos os homens terem a sua origem no Deus criador, foram resgatados
por Jesus Cristo e devem, segundo a regra exata de seus meritos, serem
Julgados por Deus e por Ele recompensados ou punidos.

- Disto resulta que, segundo a ordem estabelecida por Deus, deve haver na
sociedade principes e vassalos, patrbes e proletarios, ricos € pobres,

sabios e ignorantes, nobres e plebeus, o0s quais, todos unidos por um
lagco comum de amor, se ajudam mutuamente para alcancarem o seu fim
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p. 5)

Este documento demonstra a resisténcia da Igreja Catdlica em aceitar os

valores do mundo moderno e insistir na tese da hierarquia social. A hierarquia e a
rdem social rigida, conforme analisamos anteriormente refletiam o pensamento
do mundo medieval, que neste momento na Alemanha era o espelho das agdes
do Movimento de Restauragao. Foi a institucionalizagdo da desigualdade social e
0 medo de que a extensdo dos direitos e da democratizagao questionassem esta
ordem, que se justificava num discurso da destruicao da sociedade humana.

Também pode ser analisado como o medo de perder um espaco social na
sociedade industrial, onde os avancos da ciéncia contribuiram efetivamente para
que as explicacdes sagradas para os fendmenos sociais e naturais nao fossem

aceitas. Dai a pertinéncia em manter os argumentos da manuten¢do da hierarquia

¢ da necessidade de manutencado das diferencas, que foram estabelecidas por

A perda dos Estados Pontificios na lItalia, provocou na Igreja Catdlica,
Teagd0 aos principios democraticos e laicos da sociedade. A Igreja era denunciada
gomo um poder ou Estado dentro do Estado e que se posicionava contraria ao
poder laico. Desta forma, a reagdo foi a da centralizacdo sob o comando direto de
Roma, proporcionando reformas no clero secular e religioso, com uma disciplina
eclesidstica rigida e formag&o nos seminarios, de acordo com o Concilio de
Trento, no século XVI. Esta reacéo da Igreja é o Ultramontanismo, que pretendia

ser o triunfo da soberania espiritual.
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Como estratégia, novas congregacdes foram criadas, os conventos e
foram repovoados por novas vocagdes, voltados principalmente para o
0 de missbes nos outros continentes. Para exemplificar esta quantidade |,
@rs'eguinte dado: em 1815 havia aproximadamente 200 missionarios fora
fopa e em 1900 este numero ja era de 6.100, sem contar com os
(KREUTZ, 1991, p. 27). Na Alemanha, as principais organizacdes da
uracdo Catdlica eram o episcopado e o clero, o Partido do Centro, a
ciagdo dos Professores Catdlicos e com grande empenho a Companhia de
. Aumentava significativamente também o numero de congregactes
femininas. Todas estas organizagdes fizeram uma verdadeira “cruzada’
e com as missdes populares, distribuicdo de rosarios e até conversbes. A
2 de se aproximar dos fiéis era a pregacdo de localidade em localidade,
as areas rurais, pois nas areas urbanas ja a Igreja Catdlica
onfrava mais dificuldades de atuacdo. E interessante perceber que neste
£sS0 a escola e a Igreja estavam muito unidas , assim a fé nao se separava
scolaridade e vice — e- versa, pois 0s jovens eram o grande alvo.

Para KREUTZ (1991, p. 31), ao fomentar as associa¢des culturais e
josas, a Igreja Catolica objetivava barrar o liberalismo e retomar um modelo
sociedade que remontava a Idade Meédia, onde a organizagdo social
lamente hierarquizada era considerada como algo natural, bom, porque posto
Jeus. A idéia principal que reforcava as associagbes foi de formar uma grande
para deter o avanco das idéias pregadas pela Revolugdo Francesa.
tro desta concepcao, a Igreja Catdlica era a Unica instituigdo capaz de superar

males da Reforma de Lutero e do Liberalismo burgués. Para isto, era
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Sario que as comunidades rurais, mais conservadoras, se organizassem em
"".-'.,ef comunitérias e também destas comunidades é que sairam muitos

para dotar 0 quadro necessario as missées na América.

26.1 - Aimportancia da escolaridade para os alemaes

Ao chegarem ao Brasil, os imigrantes alemaes encontraram um quadro de
muito diferente daquele vivenciado na Alemanha; o Brasil apresentava
do nimero de analfabetos e a precariedade de escolas publicas.

A instalacdo e manutencdo de escolas feita pelos imigrantes foi uma das
fas iniciativas tomadas quando da instalacéo dos seus nucleos . “Desde os
dios da colonizagdo os imigrantes teutos zelavam por uma instituicdo que se
| caracteristica das suas comunidades rurais, a escola paroquial ou
itéria. Tornou-se uma instituicdo singular, com mérito de suprir a auséncia
das escolas publicas(...)* (PAIVA, 1973, p. 83). Esta heranca e preocupacio

\escolaridade foi trazida da Alemanha, onde a educacao se expandia entre a

A escola foi um elemento cultural importante para os imigrantes, tanto

120 esperavam as iniciativas do governo brasileiro para construi-las. A
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escolaridade foi um elemento de reafirmagéo das diferengas entre nés e eles, e
para CARDOSO (1975), a identidade se faz por meio da diferenciacido. Podemos
tonsiderar que a importéncia dada pelo grupo a escolarizagdo de todos os seus
membros, foi um elemento de grande diferenciacéo frente a sociedade brasileira.
A comunidade alema dava uma “énfase toda especial a questdo escolar e
Insistiam fortemente na mesma, de modo que sua iniciativa se tornou singular para
0 contexto do pais” ( KREUTZ, 1994, p. 150). Conforme ja citamos anteriormente
arede de escolas alemas no Brasil foi uma experiéncia impar na histéria brasileira
do final do século XIX e inicio do século XX, haja visto 0 nimero de analfabetos da
populagéo brasileira.

Desta forma nas areas de colonizagdo alem3, que se estendia do Rio
Grande do Sul até o Espirito Santo, havia uma rede de escolas alemas, com o
gnsino da lingua de arigem, construidas pelas comunidades. KREUTZ (1998, p.
01), afirma que no Brasil, em 1937 haviam 1500 escolas teuto-brasileiras e que
esta experiéncia também ocorreu em outros paises que receberam 0s imigrantes
alemaes na Ameérica do Sul, como a Argentina, o Chile, o Uruguai € o Paraguai.
Neste mesmo trabalho, KREUTZ afirma que a escola representava para este
grupo o exercicio da cidadania ou era um apoio ao processo religioso e cuiltural.
Para compreendermos a importancia da escolarizaggo para 0s imigrantes
glemées, precisaremos recorrer a historia da Alemanha. Como fonte basica nos
itilizaremos de KREUTZ (1991), que fez uma analise aprofundada da quest&o. Os
protestantes  alfabetizavam a populagdo por motivos religiosos e algumas
Iniciativas catdlicas quanto a escolarizagdo se inspiraram na experiéncia

rotestante, que a precedeu. Até o seculo XVIII, o ensino religioso ocupava um
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itentral nas escolas catdlicas e protestantes. A formacéo de bons cristdos era

ftpal objetivo das escolas. Do professor eram exigidas aigumas habilidades,

ensinar a catequese (se fosse catdlico); cantar em canto coral na missa :

er funcdes religiosas concomitantemente com o exercicio do magistério ; ter

disciplina rigorosa e a competéncia técnica que o oficio exigia.

A fungé&o politico-social da escola teve inicio em 1736, com o Rei

gime |, da Prussia, que estabeleceu o Plano Geral das Escolas: por este

oficava acertado que as paréquias ligadas as sociedades escolares deveriam

fir e manter as escolas; que todas as Igrejas contribuiriam para a

lltncdo dos professores; os alunos pagariam anuidades e a comunidade

ém contribuiria para a manutengéo do professor.

O sucessor do rei Guilherme |, Frederico, o Grande, tinha a crenga de que a
peridade e bem estar da nagdo dependia da educacio do povo e que as
fidades deveriam promover a educagéo de toda a populagdo. Em 1763, foram
tados os Regulamentos Escolares, nos quais a frequéncia escolar tornava-
prigatoria, estabelecia-se a preparacdo e a remuneracdo dos professores,
lizavam-se os livros didaticos e a inspegéo escolar. Este Regulamento, pelo
conteudo, tornou-se um marco referencial na educacdc da Alemanha.
brmente o Cédigo Geral Civil da Prussia explicitava os direitos e deveres do
do em relag@o "a educagéo publica, destacando a necessidade de melhorar a
laridade dos camponeses e a preparagdo dos professores. Neste documento
Va-se que a educacdo assumiu uma dimensdo politica quando se

elecia que o Estado também tinha compromissos principalmente com a

de técnica dos professores.
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No final do século XVIII, a idéia de que a educacgao deveria ser levada a

{oda populacdo por motivos politico — econémicos e culturais, ganhava forga. E
imperioso lembrar que os adeptos da Reforma j& preconizavam tal idéia, por
motivos religiosos.

No século XIX na Alemanha, Pestalozzi acreditava que as reformas
sociais e politicas deveriam comecgar pela educagdo. Tanto que o Instituto
Pestalozzi, ligado a Escola Normal foi freqlentado por iniUmeros pesquisadores e
politicos, interessados na educagéo publica. Assim, este movimento impulsionou o
governo da Prussia a incluir no curriculo escolar o ensino de ciéncias elementares
¢ esta iniciativa se irradiou para outros paises. Dentro da politica de melhoria na
educacdo, através da formagdo dos professores, iniciou-se um programa de
qualificagdo dos mesmos e muitos deles passaram a frequentar as Escolas
Normais . Toda esta mobilizacdo desembocou na Reforma de Humbold na Prussia
¢ a de Niethammers, na Baviera, quando foram promovidas algumas mudangas,
fais como: a abolicdo das taxas nas escolas elementares, a fiscalizagdo das
escolas pela comunidade, o melhoramento da qualidade do magistério e a
laicizac&o das escolas.

Os ecos da Revolucdo Francesa, com o ideal liberal e nacionalista foram
traduzidos na Reforma de Humboldt, onde cada cidadac deveria lutar pelo
desenvolvimento integral de suas capacidades e participar democraticamente em
uestbes sociais. A educacdo tinha um papel importante, pois deveria possibilitar
aformacdo do cidad&o que o Estado desejava naquele momento historico.

Dentro deste contexto, os professores, organizados enquanto categoria,

fambém Iutaram pela qualificaco profissional e laicizag&o do ensino, através de
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manifestos, conferéncias e associacbes. Este movimento foi sufocado pelos
feacionarios em 1848.

No Ultimo quartel do século XIX o niumero de escolas normais existentes ja
gra suficiente para formar a quantidade de professores necessarios para atender a
demanda escolar . A partir de entdo, foram tomadas inumeras medidas para a
melhoria da qualificagdo do magistério, principalmente na Prussia, sobretudo no
que dizia respeito a questdo metodolégica do ensino, inclusive com
demonstracdes de préticas pedagdgicas aplicadas nas séries do ensino
fundamental.

Faremos um paréntese sobre a universalizacdo do ensino na Alemanha,
para citar HOOCK-DEMARLE (1991, p. 172-180), quando ao estudar o acesso
das mulheres a escola naquele pais, nos ilustra com dados que demonstram o
quanto a totalidade da populagéo freqlentava as escolas. A titulo de exemplo
iremos citar alguns dados que ilustram esta situagao: em 1750,‘ em algumas
regides da Alemanha, 86% das mogas frequentavam as escolas; 64% das criadas
(domésticas) sabiam ler; em algumas regides foram encontrados registros de
visitas domiciliares efetuadas pelos pastores, para verificar se a obrigatoriedade
da frequéncia escolar estava sendo cumprida (tanto de meninas como de
meninos); e a Biblia era um dos primeiros documentos ao qual as meninas tinham
acesso para aprender a leitura e escrita.

A medida que avangou o processo de laicizag&o do ensino, a Igreja Catdlica

que estava perdendo terreno para as escolas publicas, tentou uma rearticulacao
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a escola elementar®, principalmente reavivando a tradicdo de formacéo do
ssor paroquial. No auge da Reforma de Humboldt, a Igreja Catdlica fundou a
la Normal Catélica para a formagéo de professores paroquiais € com isto
intou 0 nimero de escolas elementares paroquiais. A justificativa para isto,
e que a “escola é o portico da Igreja, a sementeira da comunidade, devendo

da como o laboratério primeiro para observar a vocagédo catélica” (LZ, 1911,

Como uma estratégia para deter o avango da laicizagdo do ensino, a Igreja
, através do movimento de Restauracdo, atribuiu ao professor paroquial a
da acdo pastoral, onde além de professor, também esse deveria ser um
r social . Neste sentido, a laicizagdo do ensino era considerada como uma
influéncia do liberalismo, especiaimente através da Revolugao Francesa”
REUTZ, 1991, p. 39) e que deveria ser combatida. O mesmo autor também
faca que os protestantes assumiram a luta do magistério e as acOes para a
.fj;;'w ia das escolas, na Prussia, sob os principios liberais, enquanto que os
jlicos, promoviam o magistério motivados pela religido e sob inspiragéo da
fauracao Catolica.

Para atingir seus objetivos, a Igreja Catdlica, produziu literatura
gcializada e material didatico que foram utilizados na Alemanha e também no
sil e seus idealizadores foram Bernhard H. Overberg e Lorenz Kellner. Entre os
eriais didaticos produzidos, prevaleceram os de carater religioso. A reciclagem

ymacao de professores, foi uma das estratégias do clero para a atuagao junto

As escolas elementares na Alemanha podem ser consideradas como escolas de ensino fundamental, que
licas ou religiosas (nota da autora).
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professores paroquiais através de cursos de férias, vinculados ao Seminario
luenster e a Escola Normal dos professores paroquiais catélicos de Trier
rerseminar). Estes também que deveriam dar o exemplo de vida cristd e
A histéria da educacéo na Alemanha, que 0s imigrantes vivenciaram no
llo XIX, foi marcada pela luta entre os pedagogos com uma filosofia liberal e a

aCatolica. As tensdes deste movimento demarcam o aumento ou a perda de

esiastico , ora dos professores das escolas publicas em prol do ensino laico.
~ Apds 1848, quando a Revolucao foi sufocada, a Igreja ganhou um espaco

jor, acentuando o carater confessional e autoritario da educagao, tanto que

oebel foi proibido de abrir os seus Jardins da Infancia, por serem considerados
40 religiosos. Mas, a partir de 1870, quando o liberalismo se fortaleceu na
smanha, o interesse e a retomada da educac¢do pelo Estado, se efetivou atraves
) Kulturkampf, que expulsou os jesuitas e promoveu reformas e expanséo da
ede escolar. No final do século XIX, o Estado ja havia organizado o sistema de
lucacdo, com muita eficiéncia e competéncia técnica. “Em parte alguma havia
ais rigor na obrigatoriedade escolar, (...) era menor o numero de analfabetos, e
) 0 ensino superior e secundério alcancaria mais alto nivel intelectual”
REUTZ, 1991, p. 41). A qualidade do ensino das escolas alemas sempre foi
ivo de orgulho, inclusive no Brasil.

Essas condicdes imprimiram no imigrante alem&o, o valor a educagao

colar e fizeram com que na nova Pétria, organizassem a escola para seus filhos.
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2.7. AS REAGCOES AO PROJETO DE RESTAURAGAO CATOLICA

|ALEMANHA : ILUSTRAGAO (AUFKLAERUNG)E KULTURKAMPF.

Para se compreender o processo de emigragdo dos alem&es para o

€ necessario analisar a situagdo social, econémica e politica vivida pela

daquele pais, responsavel pela transplantacdo de muitas questbes e
emas que foram trazidos nas suas bagagens .

A reacdo da Igreja Catdlica contra 0 mundo moderno também foi
i para o Brasil e as estratégias pensadas a partir de Roma, foram
ftadas aqui. As diferengas religiosas entre catolicos e luteranos também se
festaram aqui de forma concreta, com a criagcdo de escolas confessionais
adas por credo religioso.

A Igreja Catdlica na Alemanha mantinha uma posi¢cdo de considerar-se
o agente capaz de deter os maleficios de um mundo democratico e laico e
do século XIX, encontrou na llustracdo (Aufklaerung) grande oposi¢ao.
( llustraggo) tomou uma feicdo anticlericalista, rejeitou “a supremacia das
28, reiterou-lhes o registro civil, secularizou o casamento e so consentiu em
far auxilio do clero no ensino publico quando se tratasse de uma tarefa de

m moral’ (KREUTZ, 1991, p. 33). Também afirmava um maior espirito



fico e maior autonomia da ciéncia, principalmente das ciéncias naturais que
am 0 seu florescimento no século XiX.
A Igreja Catdlica na Alemanha, tinha no Movimento de Restauracdo a

estratégia de luta, e considerava que a llustragéo, o modernismo, o progresso,

panha de oposigéo & Igreja Catdlica, principalmente contra os Jesuitas e esta
o nome de Kulturkampf.
Bismarck, da Prussia, teve a oposi¢do a seu governo personalizada na

Catdlica e no Partido Catdlico. Recebeu o apoio dos luteranos e dos

Restauracao.
As acoes da Restauracédo Catdlica foram:
Fortalecimento do Partido do Centro;
Relac&o mais estreita com Roma (Utramontanismo)
Busca de uma maior lideranca politica do clero (KREUTZ, 1991, p. 34).
E dentro deste contexto da Kulturkampf e da Restauracdo Catdlica, que em

89 foi fundada a Associacdo dos Professores Catolicos Alemaes, com um
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de educacgao especifico e com politicas educacionais buscando o
talecimento da Igreja Catdlica e a ampliagdo do seu espago social e politico na
manha.

Os Jesuitas foram o veiculo de acdo do Projeto de Restauracao
glica. Com a expulsdo da Ordem da Alemanha em 1872?' muitos deles
empanharam os imigrantes no Brasil, principalmente ao Rio Grande do Sul, com
ngrande trabalho voltado a educagéo e ao Projeto de Restauragéo Catdlica.

Sob o olhar da Igreja Catdlica, a reagcao mais salutar (do Projeto de
gstauracdo) foi a organizag@o, num trabalho de resgate da fé e de ampliagéo
2 missdes. “O espirito missionario penetrou fundo na familia catdlica. O
(Ulturkampf pds os catdlicos a prova. O que parecia um fim, tornava-se um novo
incipio, uma renovacdo de convicgdes” (ARNS, 1997, p. 9). O novo comego €
ma referéncia ao trabalho da Igreja Catdlica junto aos imigrantes no Brasil.

E dentro deste espirito de restricdes religiosas na Alemanha que foi
indada a primeira Escola Catolica Alema de Curitiba, em 1896, pelo Padre
Secular, Franz Auling. As Ordens Religiosas alemas que vieram ao Brasil para o
abalho de propagacdo da fé, estavam traumatizadas pelo movimento do
(lturkampf e encontraram aqui outra situagdo: um pais predominantemente
atolico. Realidade esta diferente do pais de origem, onde o Kulturkampf impos

nimeras restricbes ao trabalho religioso catdlico.

! Conforme KREUTZ (1991, p. 34 €63).
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2.8. CURITIBA : CIDADE QUE RECEBEU OS IMIGRANTES

Na época da emancipacgao politica do Parana (1853), Curitiba era um

niro urbano rudimentar, com seus habitantes dispersados, desenvolvendo
vidades de subsisténcia ou vinculadas as industrias extrativas e do comércio de
ado. Apesar de ser uma cidade pequena, com aproximadamente seis mil
gbitantes, tinha a importancia de ser a Capital Administrativa da Provincia.

“ Era uma cidade com poucos recursos, Com pequeno comercio,(...) casas
baixas e afastadas umas das outras, janelas sem vidros e fechadas com
tramelas de madeiras, ruas tortas, angulosas e sem calcamento,
prejudicando o comércio e o transito do gado leiteiro(...) Carros de bois de
duas rodas transportavam lenhas e produtos, assim como carretdes
pesados, também de duas rodas, levavam material de construcao’
(FUGMANN, 1929, p. 34)

No periodo de 1860 e 1870, o Governo da Provincia do Paranag,

ientivou a entrada de grupos de imigrantes, que ocuparam as areas ao redor da

idade, numa distancia entre 2 a 20 quildometros. Como fator de atrag@o, estes

Jlupos receberam meia légua quadrada para desenvolver atividades agricolas e
‘ :

ada familia recebia aproximadamente 10 hectares (MARTINS, 1955, p. 50).

luitos provenientes de Joinville ( SC) e Rio Negro (PR) e vieram motivados pela
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de um clima mais ameno e melhores possibilidades de trabalho é que se

ram em Curitiba (RANZI 1996, p. 59).

:?-.entrada dos imigrantes provocou mudanc¢as que foram observadas na
{ura urbana, na dinamizagéo do comércio, na estrutura populacional e
I N0 numero de escolas e pessoas alfabetizadas. Sobre a arquitetura
final do século XIX, Manoel Francisco Correia, em 1893, relatou a
dos imigrantes. “A cidade ¢é florescente e tem progredido
[dinariamente nos ultimos cinco anos, (...) as edificagbes em geral sdo do
a germanico, nao primando em beleza arquitetdnica e s&o quase
construidas de tijolos” (CASA DA MEMORIA,1979).

Os aumentos de populacdo podem ser observados nos dados
fsticos: em 1854 Curitiba tinha 6.791 habitantes, em 1872 este numero
I-se para 11.730 e em 1890 para 24.553 habitantes (PADIS, 1970, p. 32).
dera-se que a cada 18 anos houve um incremento de populat;éo de 100%.
com a entrada dos imigrantes, a populacdo ndo parou de crescer, sendo
m 1905, a populacéo era mais de 50.000 habitantes e em 1812 era de
imadamente 70.000, contando o centro e arredores da cidade. (VICTOR,
p116e117)

No inicio do século XX os sinais de modernizagéo se tornaram mais
nies na paisagem, com melhorias urbanas visiveis, como a abertura e
fentacdo das ruas®® a rua Quinze de Novembro, na regido central da cidade

ielada e calcada, as edificacbes se elevavam com um padrdo arquiteténico

-Zi n. ch Paranaense de 1906 consta que Curitiba contava com 77 ruas, 16 largos e pragas. 6 travessas
levards (VICTOR, N. A Terra do Futuro, 1913, p. 125)
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» expandiram-se as fabricas e também instalaram-se outras, como o
yde mate de David Carneiro, a cervejaria Leitner, as massas Todeschini, a
yMller (TRINDADE, 1992, p. 8).

A paisagem urbana alterou-se com a chegada dos imigrantes
e um exemplo que podemos citar, € a Igreja Matriz, hoje Catedral,
da em 1893, com a plena participacdo dos mesmos. O engenheiro foi
i Wieland, o carpinteiro Heinrich Hening, o fornecedor de madeiras Joao
de ferro, August Gerhard, o relégio da torre foi vendido por Friedrich
ue 0 mandou vir da Alemanha, assim como os trés sinos, o maior foi
upela empresa Mueller e Filhos e os outros dois vieram da Alemanha
INS, 1955, pg. 205-206) .

Também a Igreja da Ordem, em 1883, ganhou uma torre em estilo
gssico e teve sua fachada alterada com a colocag@o de aderegos géticos,
das janelas em ogiva. Nesta época era frequentada pela
idade alema catolica de Curitiba.

Os servicos publicos também foram aprimorados com a limpeza
), higienizacdo do centro, instalagdo do servicos de aguas e esgotos,
instalacdo da iluminacéo publica e também a criacéo da guarda civil.
INS, 1955, p. 208-209), cita que, em 1905, o entdo Presidente Vicente
ado, afirmava que Curitba era uma cidade procurada pelos imigrantes
U, que era conhecida a sua reputagéo por causa da salubridade e do
j;:« dos grandes centros civilizados. O autor afirma ainda, qué as campanhas
construcdo de fossas sanitarias e a construgédo de um sistema de esgoto,

mde Curitiba uma cidade livre de epidemias.
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Em termos de lazer, em Curitiba, abriram-se novos espagos como 0s

salas de espetaculo, os parques e as pracas. Circulavam nos salbes dos

08 poetas, escritores, médicos, jornalistas, que tiveram ampla produgéo de

evistas e jornais.

O comércio se diversificou, principalmente com as lojas de tecidos e

nas prinf:ipais ruas abriram-se agéncias bancarias. “E na animagao

dos transeuntes pelas vias publicas, introduzem-se habitos urbanos nos

e no porte j& requintado de muitos homens e mulheres, (...) apresentando

eicdo européia que a presenga (..) do imigrante ajuda a construir”

DADE, 1992, p. 9).

No contexto da cidade no inicio do século, houve uma expansao da
escolar, principalmente na regido central. As escolas publicas primarias
m eram uma reivindicagdo constantes das autoridades do ensino. No
jrio do Delegado de Ensino de 1908, os inspetores solicitavam a construgao
édios escolares e defendiam “a organizagdo do ensino primario em grupos
ares, uma medida (...) mais metodica, racional e consentanea com o0s
mos planos pedagogicos(...)” (AZAMBUJA, 1908, p. 62).

O numero de escolas na Capital aumentava significativamente, tanto
m, 1916 ja haviam dez grupos escolares e aproximadamente vinte e cinco
las isoladas. Contrapondo-se com a imponéncia das escolas centrais, como o
io da Escola Normal, conhecido como Palécio da Instrugéo, inaugurado em
9 verificou-se uma ampliagéo de escolas isoladas, pequenas construgdes de
gira, nos arredores da cidade, como na Barreirinha, no Umbara, no Uberaba e

olnia Orleans (TRINDADE, 1992, p. 13). Para a autora, a presenga dos
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igrantes nos arredores da cidade, foi um fator propulsor para a criagcéo das
gscolas publicas. Mas, diante do descaso das autoridades, multiplicaram-se as
sscolas de imigrantes, que eram sustentadas por entidades representativas das
gomunidades étnicas.
A educacgdo foi uma das preocupagdes dos imigrantes alemaes, que, na
auséncia de escolas publicas, construiram e mantiveram as escolas para 0s seus
flhos. Ao analisar a questéo de escolas de imigrantes no Brasil, KREUTZ afirma
que a escola “ndo é luxo e sim uma necessidade imprescindivel (...) por isso ele
faz sacrificios para mandar seus filhos para a escola que & construida quanto
antes na nova povoagido” (1994, p. 148-149). O autor ainda afirma que as
comunidades teuto-brasileiras haviam organizado uma rede de escolas
comunitarias e por isso entre eles praticamente n&o existiam analfabetos, quando
amédia nacional era em torno de 80% (de analfabetos), na décadas de 1920 e
1930.

Em termos econdmicos, houve um aumento na produgdo e
creulagdo de produtos agricolas,
“ Agricultores e chacareiros acham-se espalhados em redor da cidade. A
sua principal ocupacéo tem sido trazer lenha, leite, manteiga, ovos, galinhas
e verduras a cidade: também no tempo das colheitas trazem fructas como
laranjas, limas, ameixas, macas, peras, amoras, moranguinhos, gavirovas,
pitangas, jaboticabas e uvas, além de batatas inglezas e doces, aipim,
tayas, aboboras, quibébés, morangos e pepinos. Alguns tornaram-se
carroceiros. (NYEMEYER, 1929 p. 69 — grafia de época)
A agricultura se caracterizava por ter no trabalho familiar a mao-de-obra

necessaria para o cultivo de pequenas chacaras nos arredores da cidade e isto

imprimiu suas marcas na paisagem e na vida social de Curitiba.
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RANZI (1996, p. 64), afirma que muitos imigrantes ja desenvolviam

sividades relacionadas com o comércio ou a industria na Alemanha e também

aui passaram a desenvolver estas atividades urbanas. Contribuiram para isto os

seus conhecimentos técnicos mais avangados, a dedicagdo ao trabalho e ©

gspirito ordeiro.

Ainda sobre a contribuicdo dos imigrantes alemaes na paisagem e na vida

social de Curitiba, podemos citar, que em 1876, dos cinco médicos existentes, um

gra alemao; dos dois farmacéuticos, um era alemao; a eles também pertenciam as

tinco serras hidraulicas da cidade; dos cinco botequins existentes, quatro eram

deles; dos dez engenhos de erva-mate, ele tinham um, que era o Unico movido a

yapor. A Unica fébrica de carrogas era dos alem@es, assim como também as
atro cervejarias, onze dos quinze ferreiros, nove das dez mercearias, seis dos
ste moinhos, as quatro olarias, duas das quatro padarias, nove dos dez
agougues, as cinco selarias, as cinco alfaiatarias, os trés carpinteiros. Ainda mais,
dos 57 estabelecimentos comerciais, 12 era dos alemées e também fundaram a
piimeira corporacéo voluntaria do corpo de bombeiros (CASA DA MEMORIA,
1979). Isto demonstra que as atividades relacionadas ao comércio e a industria ,
oncentravam-se nas mao dos imigrantes alemaes. Em uma escala menor
fepetiam aqui a revolucdo comercial e industrial, j& ocorrida na Europa.

Os incentivos recebidos pelos imigrantes causaram controversias na
sociedade, que considerava tal feito um tratamento discriminatério para 0s
frabalhadores nacionais. RANZI (1996, p. 64-65), coloca esta questdo como uma
ingratid&o, pois os estrangeiros n&o falavam a lingua nacional e porque 0s seus

fihos estudavam em escolas étnicas. Para a autora, a hostilidade da populacéo de
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Curitiba, se evidenciou mais para com a comunidade alema do que com outras
comunidades étnicas, principalmente pela ajuda mutua enviada aos alemaes na
Primeira Guerra Mundial.

Foram registrados inimeros protestos de empregados e empresarios pois
dlegavam que apesar de todo o desemprego que havia no Parana, os
estrangeiros estavam enviando dinheiro aos seus paises de origem. “Muitas
fabricas e casas comerciais, principalmente as que pertenciam a estrangeiros,
estariam enviando grandes somas de dinheiro para seus respectivos paises, a
itulo de auxilio, devido a guerra” (LUZ, 1992, p. 123-4). Nota-se aqui que o
sentimento de pertencimento ainda era forte entre os imigrantes alemées, no caso
~de envio de recursos ao pais de origem.

A ascens&o econdmica dos imigrantes comecgava a causar incdmodos na
|

- sociedade curitibana. O trabalho dos estrangeiros e as técnicas de trabalho por
eles introduzidas, que até ent&o era um valor qualitativo, passaram a desagradar
08 segmentos da sociedade, principalmente pela sua expressdo na economia e
também na participacao politica.

“(...) nos primeiros anos da chegada dos imigrantes aleméaes a Curitiba,
0s brasileiros admiravam a tenacidade no trabalho e o©os novos
conhecimentos que foram introduzidos nas diversas atividades por eles
exercidas. Mas com o passar dos anos quando 0s imigrantes comegaram a
progredir (...) desagradaram certas castas de nativos daqui da terra. No
entender desses elementos, aos alem&es e imigrantes de outras
nacionalidades (....) caberia apenas cultivar a terra, pagar impostos (...) o
resto, ou seja , a diregdo da politica e conducao dos negécios da nacéo,
seria de exclusiva competéncia dos ‘donos do Brasil” (STROBEL, s.d. p.
136-7).

E dentro deste contexto de final do século XIX e inicio do século XX,

Qque estudaremos a importancia da escolarizacdo para os imigrantes alemaes e
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3.0 ENSINO NO COLEGIO BOM JESUS E A MANUTENCAO DA

ETNICIDADE E DA FE RELIGIOSA

Neste capitulo analisaremos a importancia da lingua alema no Colégio Bom
lesus, enquanto um elemento de manutencéo da identidade étnica, enquanto um
jalor cultural que comunica um universo de valores simbodlicos e a escola

Nquanto uma instituicdo da comunidade étnica, serdo considerados como
|

que o curriculo desta escola, diferenciava-se pois atendia a manutengéo da
dentidade étnica e também as necessidades da comunidade que trabalham com

diividades ligadas ao comércio e & industria. Além disso, a fé religiosa e a

disciplina também eram ensinadas na escola e desenvolviam-se com o apoio da

O ensino nas escolas brasileiras no final do século XIX e inicio do século
(X, era dual, pois, refletia as caracteristicas da sociedade da época : economia
"réria, oligarquia rural, fundada na posse de terras e na mao de obra escrava.
Havia uma minoria de populacdo escolarizada para uma grande proporcao de
analfabetos. Para ilustrar a situagdo, no final do Império, haviam, nas escolas
primarias 250.000 alunos, para uma populagdo de 14 milhdes de pessoas

(ROMANELLI, 1986, p. 40). Este dado demonstra a pouca importancia da
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gscolarizacao para as autoridades e também a minima participacdo popular em
atos importantes na histéria do pais.

Estes dados sobre analfabetismo persistiram por mais tempo, pois na
década de 30, aproximadamente 75% da populacdo brasileira era analfabeta
(BASBAUM, 1997, p. 194). Isto era uma das maiores vergonhas nacionais. Neste
raciocinio, para os intelectuais, a educacdo seria a alavanca capaz de remover
este problema e impulsionar o progresso da nacdo. Portanto, a educacédo era na
década de 20, entendida como o remédio para os males da nagao.

Diferentemente desta situacdo, nas comunidades de imigrantes alemaes,
devido a valorizagé&o dada a escolaridade, praticamente ndo existiam analfabetos.
Em Curitiba, apesar de existirem escolas publicas, essa comunidade étnica,
primou por construir as suas escolas, mas, com um curriculo diferenciado, que
mantinha a identidade étnica. Neste sentido, a manutencao da lingua alema no

curriculo era uma das formas de manter esta identidade.
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1. ALINGUA ALEMA NAS ESCOLAS E A MANUTENCAO DA ETNICIDADE

listrado em lingua alema .
Nas relagGes com a sociedade brasileira, a manutencado da lingua do pais
origem, era um traco de distintividade muito presente. A fronteira entre os

Ipos étnicos era a lingua, que fazia a diferenca entre brasileiros e imigrantes

maes. No entendimento de CUNHA (1886), nas situagdes de intenso contato

| diferenciador da identidade étnica, que se afirma por oposicdo. Mas 3
nutencao da lingua alema na escola tinha a fungdo de comunicar um sistema
ibdlico de percepcao de mundo. A lingua, falada em casa, na igreja, ensinada
escola, foi um elemento escolhido pelo grupo, como um importante simbolo da
ntificac&o étnica.

A Escolal Catdlica Alema em estudo, desde a sua fundacdo até 1938
1 em lingua alema. Inicialmente iniciou suas atividades como uma escola

dum grupo de imigrantes muito especifico. Posteriormente, abriu uma ala para
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nos brasileiros e de outras etnias, dentro da mesma escola, com o ensino em
Jua portuguesa. Portanto, dentro da mesma unidade escolar haviam duas
olas : a ala alem3 e ala brasileira.

Nesta escola também se aprendia a lingua portuguesa, pois nas relacdes

N @ sociedade brasileira, tinham de comunicar-se em portugués, mas, nas

jvida

des do cotidiano e na vida privada poderiam comunicar-se em aleméo.
render a lingua portuguesa era uma necessidade politica, pois fazia parte das
figacbes da cidadania brasileira. Além disso, tinha outros significados, como a
idade pratica, como o comercio, pois que precisavam comunicar-se para
mercializar os produtos das colheitas ( nos caso dos agricultores) e também, em

ritiba trabalharam com comércio e atividades industriais (SEYFERTH, 1982, p.

Em Curitiba, por ser um centro urbano, industrial e comercial, as relagdes

merciais entre os dois grupos (imigrantes alemaes e brasileiros) eram muito

isivel o desconhecimento do portugués’, do que a falta de escolas.®
MILLEMS, 1980, p. 276).

Neste sentido, para o grupo, era mais importante a existéncia de escolas
ficas, do que a necessidade de aprender a lingua portuguesa. O uso da lingua
lava-lhes um sentido de coes&o enquanto grupo e auto identificacao étnica dentro

| sociedade brasileira. Ela foi considerada um dos elementos culturais mais

portantes, por representava a manutencdo do Deutschtum, dai ter sido foi
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mantido por tanto tempo. “Elemento fundamental de identificacdo (....)"
(SEYFERTH, 1994, p.23). O seu uso em casa, nas escolas, na igreja, nas
associqc;c‘ies, na imprensa demonstra que, nos contatos interétnicos, ela adquiriu
uma nova funcéo, a de elemento de coes&o do grupo e de manutencao da
identidade étnica.

As escolas alemds de Curitiba também faziam o uso desta lingua
curricularmente, sendo que o documento de convocagao da comunidade catdlica
ademé de Curitiba, para a criagdo da sua escola (em 1896), foi divulgado na
lingua de origem. Este, era dirigido aos alemaes residentes, comunicando a
fundacdo da Katholische Deutsche Volks-Schule. (Escola Elementar Alema
Catolica) trazendo em si a manutencdo de uma escola nos moldes do pais de
origem a Alemanha. Como era dirigido & comunidade especifica, estava escrito na
lingua do pais de origem, ou seja, s6 poderia fazer a leitura quem tivesse o
dominio daquela lingua.

Esta escola, foi fundada para atender ” a instrucéo religiosa da juventude
das numerosas familias alem&s” (ARNS, 1997, p. 19). Ficava bastante visivel a
bipartidac&o religiosa da comunidade alema. Enquanto a escola da comunidade
luterana atendia a todas as criangas alemas, a questdo religiosa ndo era um
elemento de separagdo do grupo. Mas, quando a instrucdo religiosa foi
considerada importante na escola, a comunidade alema catdlica, fundou a sua
gscola. As articulagdes para a fundac&o da comunidade alema catélica, remontam

a chegada do Padre Auling em Curitiba. Este foi o fundador da Comunidade

A palavra sensivel neste contexto tem o sentido de importante ( nota da autora).
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Catélica Aleméa de Curitiba, logo apds a sua chegada, em 1895. Ter uma escola

catolica, significava para a igreja, um espago social de formacé&o da juventude.

O Padre Auling, no inicio do ano letivo de 1896, encaminhou um documento
| adiretoria da Deutsche Schule (que era da comunidade evangélica luterana), para
que esta permitisse o Ensino Religioso as criangas catdlicas, duas vezes por
semana, o0 que ja era concedido as criangas luteranas. A resposta foi de que isso
néo seria possivel, pois a Diretoria da Escola, havia abolido o turno da tarde: o
horario das aulas iria das 8 horas até as 13 horas, ndo sendo portanto possivel
atender esta reivindicacéo. A reacado dos catdlicos foi imediata, com a fundagéo de
uma escola confessional para as criangas alemas desta religido.

O ensino religioso, nesta escola, era importante, tanto que semanalmente
tinham instrug&o religiosa. “Escusado € dizer que o ensino do Cathecismo e da
‘histéria Sagrada do Velho e Novo Testamento foi sempre considerado como a
miss&o principal da minha escola “ (Diario do Padre Auling, in ARNS, 1997, p. 20).
' Neste momento, catdlicos e luteranos de Curitiba, preconizavam a manutenco
: das escolas étnicas confessionais, diferentemente do pensamento dos imigrantes
alemé@es agnodsticos que defendiam a escola laica. Este embate entre escola
glnica confessional laica ou religiosa, também foi vivenciado pela comunidade
glemd. Enquanto, o jornal “Der Beobachter (O Observador - considerado
agnostico ) e o seu redator, Sr. Anton Schneider, faziam a defesa da escola laica,
0 mesmo era antagonizado pelos imigrantes alemaes catolicos. Na missa das 10
horas, com serm&o em lingua alema, a polémica questdo sobre ensino religioso
0u laico, desencadeou uma “posicdo aberta de antagonista do Beobachter e

principalimente do seu redator A . Schneider “ (ARNS, 1997, pg. 16). Neste




posicao ao ensino laico.

0 curriculo das escolas alemas, diferente das escolas publicas brasileiras,
melemento cultural que contribuiu com a manutencao da identidade étnica do
0. 0 documento de fundagdo da escola catdlica alem3, citava que a lingua
@ era parte do curriculo e que a lingua portuguesa também seria dada
cial atencdo. Conforme pudemos identificar o curriculo continha fodas as
das escolas elementares da Alemanha ,como Religido, Escrita, Leitura,
"ca e Geometria, Lingua Alema, Histéria Universal, Geografia Universal,
igrafia, Ciéncia, Canto e Desenho, e também a Lingua Portuguesa (ARNS,
f, p. 19). O documento destacava que os professores eram formados em
inérios & que ja haviam lecionado na Alemanha ou no Brasil. Este elemento
Importante, para que os pais, ao enviar seus filnos & esta escola, teriam
uranca de que os professores tinham a formag&o técnica e a experiéncia do
). Esta era uma escola privada, portanto os alunos pagariam a quantia de 4
€is ( ndo especificando o documento se é um valor anual ou mensal), com
%onto para as criangas pobres.

O curriculo e a formagéo dos professores eram indicativos da qualidade do

no. Néo bastava a escolaridade, era necessario uma escola dentro dos

de qualidade que o grupo considerava satisfatério.

Esta foi uma escola mista quando da sua fundacéo, pois deveria atender a

@8 as criancas alemas catdlicas, e assim permaneceu até 1902, com a saida

dre Auling e o repasse aos Padres F ranciscanos, transformando-se em duas

blas. Uma para os rapazes (Knabenschule — Escola de Rapazes) e outra
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apara mogas (Madschenschule — Escola de Mocas), sob os cuidados das
Divina Providéncia.

0 uso da lingua alema estava presente também no nome da Escola, que
imente era denominada Katholische Deutsche Volks Schule e mais tarde
U a ser denominada de Knabeschule, em 1902 e finalmente Colégio Bom
8. Até 1938, com a lei de nacionalizagdo, o jornal Der Kompass, denominava
0la de Knabeschule (escrito em alem&o) ou Knabenschule Bom Jesus
faneamente).

0 Der Kompass registrou o cotidiano da escola e nesse processo podemos
anhar o quanto a manutengéo da identidade étnica era cultivada, ao mesmo
), tambem fazia questao de estar inserida na sociedade brasileira. A exemplo
-;j‘w-- ver, que em 1906, o Der Kompass ja registrava atritos entre os
:,w alemaes e brasileiros. "Apenas queremos observar que em todas as
as alemas desta cidade se da a importancia necessaria ao eﬁsino da lingua
ra. Também em voga ha anos os canticos patridticos nessa lingua nas
8 dos Franciscanos (...)O Sr. Domingos de Nascimento com sua antipatia

as escolas alemas(...)"**

As escolas estrangeiras, no inicio do século XX, priorizavam o ensino da
origem do grupo. Dizia o Secretario Otavio Ferreira do Amaral e Silva,
latério a0 Governador Francisco Xavier da Silva, em 1910:

‘As escolas estrangeiras revelam desprezo pela lingua nacional e o

governo procura evitar sérios inconvenientes, por meio da remoc&o dos
professores, porem com pouca eficacia, pois os colonos estrangeiros, em

licado no Kompeass. dia 07.04.1906, no. 79. pg. 2.
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‘geral deixam de enviar seus filhos as escolas publicas, quando o professor
ndo ensina em sua lingua patria, preferindo mandar ensina-los
particularmente.” # (Citado por WACHOWICZ, 1984, p. 209-210)

._ste dado demonstra que os imigrantes, inseridos na sociedade brasileira,
Iravam de todas as formas manter a identidade de grupo étnico, mantendo as
¥cas bem distintas e se valiam da escola para isto. Ndo era no Parana a
de escolas publicas que levava os imigrantes a nao enviar seus filhos a essas
mas, o interesse e a necessidade de uma escola diferenciada, que
ivesse e cultuasse valores étnicos. Isto reafirma que a lingua foi um elemento

fficacéo, de coesdo e também de limite étnico, porque comunicava um

rso de valores culturais significativos.

Desde a fundacdo da escola em estudo até 1917, a ligagdo com a
anha era uma atividade cotidiana, nas atividades curriculares e extra-
:--; ares. O aniversario do Imperador da Alemanha era comemorado na escola,
‘missa e festa para marcar a data. E interessante ressaltar que o Der
registrava ano a ano a data do aniversario do Imperador, o Jubileu de
3 do mesmo, as visitas do consul 3 escola, eram datas lembradas pela
-::n com muito orgulho. Nos momentos comemorativos que remetiam as
§ importantes da Alemanha, como a data de aniversario da Imperador, as

cas religiosas ndo eram significativas, pois a comunidade alema (catdlicos

lestantes) se uniam. Realizavam-se missas e cultos para marcar a passagem
|

onforme consta no Relatério do Secretario Octavio Ferreira do Amaral e Silva . ao Governador
50 Xavier da Silva, op. Cit,, em 1901, p. 11
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A este exemplo, podemos citar a festa comemorativa ao Jubileu de Prata do
Imperador Guilherme Il (14.06.1913), realizada no Bom Jesus (ainda com o nome
de Knabeschule), contou com a presenca do Cénsul da Alemanha®®. Os alunos
apresentaram muitos numeros comemorativos, como “A Alemanha e seu Kaiser”,

desejando vida longa a Sua Majestade.

Outras datas que rememoram a histéria da Alemanha eram comemoradas.
como as festividades de 18 de Outubro, que lembravam a vitéria sobre Napole3o.
Esta data foi comemorada no Bom Jesus como na Escola Divina Providéncia.?’
Estes eventos nos remeteram a pensar que a ligagdo com a patria de origem

ainda era intensa. Era muito real o sentimento de ser aleméo, de pertencimento

étnico, apesar de estar em solo brasileiro.

A escola contribuia para a manutencéo da identidade étnica, tanto pela
lingua alem&, como, na comemorag&o de eventos civicos da histéria daquele pais.
A selecdo dos tragos culturais significativos que marcaram a diferenca frente a
sociedade brasileira, ndo se dava ao acaso, mas, “funcionam como sinais sobre
0s quais se funda o contraste entre Nos e Eles” (POUTIGNAT e STREIFF-
FENART, 1998, pg.130). Portanto a relacdo com o pais de origem tinha o papel

de manter uma identidade cultural e estes tragos culturais significavam diferenca

gtnica.

N&o se vé na mesma propor¢cdo as comemoragbes de datas civicas

trasileiras, até o ano de 1917. Elas foram registradas em menor quantidade, como

I°fPublica1do no Der Kompass. dia 21.06.1913, n. 47 pg 02
" Publicado no Der Kompass, dia 20,09.1913, n. 72, pg. 2
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0s desfiles de Sete de Setembro, mas, n&o na mesma proporgéo que as datas da
Alemanha. O Der Kompass, registrbu com todo entusiasmo em 31.3.1906 a visita
do consul aleméo a escola e afirma que “o ilustre visitante tomou lugar de honra,
abriu-se a festa com vibrante viva & Sua Majestade, o Imperador alemao
Guilherme 11.” Um representante do pais de origem era recebido com todas as
honras e a comunidade reverenciava o Chefe de Estado daquele pais com toda a

pompa. Esta forma de manifestagéo estava muito presente no cotidiano da escola.

A manutencao da identidade étnica era estimulada pela escola, enquanto
uma das instituicdes que mantinha o Deutschtum. Em 1903, com a visita do
Embaixador da Alemanha, a comunidade aleméd o recebeu calorosamente. Em
sua visita a escola, pode comprovar a qualidade de ensino, a disciplina e a ordem.
Também a imprensa considerava a escola como um meio eficaz “para plantar nos
coragbes dos irmaos do exterior o senso alemao, as virtudes alemas e o apego a
patria antiga.””® Mesmo estando no Brasil, o sentimento de pertencimento a nagéo

alema era intenso e as autoridades, através das visitas & escola reavivavam este

sentimento.

Outro fato que chama a atencéo ¢ o cultivo dos hinos que lembram a pétria
antiga e a atual, como num dia de exames, foram cantados “trés hinos nacionais:
0 brasileiro, o prussiano e o austriaco’”. A cultura do pais de origem era cultuada
em diferentes momentos do cotidiano escolar. Estes fatos nos remetem a CUNHA

(1986), quando afirma que a identidade étnica emerge nos contatos interétnicos,

.zs -Publicado no Der Kompass de 28.05.1903, no. 48. pg. 04.
® Publicado no Der Kompass, de 18.12.1902, no. 25, pg. 03
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U grupo. Portanto marcavam as diferengas mantendo a identidade cultural de
des, em oposicdo ao fato de ser brasileiro, Assim, a lingua alema e as

encias a Patria de origem eram formas de manutencéo da coesdo do grupo e

ntidade étnica.

Inicacdo. A autora afirma ainda que é nas situacdes de contato que a cultura

na contrastiva e tende ao mesmo tempo a se acentuar, tornando-se mais

-Como as fronteiras étnicas nao sao rigidas, mas, flexiveis e se produzem
felacoes sociais, € interessante constatar, nas leituras do jornal Der Kompass,
apartir de 1920, este jornal registrou nas festas escolares o canto do Hino 3
Jeira Brasileira e também a comemoracao do Dia da Bandeira. Isto sé ocorreu
0is de 1920, quando deixaram de ser comemoradas as datas de aniversario do
rador da Alemanha e passaram a cultuar data civicas brasileiras. Nesta
da, a legislagdo estadual de ensino ja estabelecia o ensino dos hinos

jleiros e o culto a Bandeira Nacional .
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Qutra forma de demonstrar a coes&o do grupo eram 0s eventos que se
nizavam em torno de objetivos comuns, como as festas escolares ou mesmo
3 para arrecadar fundos para a Cruz Vermelha, no periodo da Primeira
fa Mundial. Alguns eventos organizados pelas escolas alemas, como as
objetivavam angariar fundos desta comunidade para ajudar os
ssitados na Europa. Isto gerou muitas criticas da sociedade brasileira, mas, o
ociativismo, como j& vimos anteriormente e a coesdo do grupo, sempre

Veram presentes na comunidade alema, desde a sua chegada a Curitiba.

- Aauto atribuicdo sempre é feita com valores considerados como positivos e
@ sociedade dos outros com valores depreciativos. Assim, os alunos do
i5i0 Paranaense eram considerados como mal comportados, com atitudes
uras, principalmente com relagéo aos Padres ou professores sacerdotes. Aqui

ais uma considerag&o a fazer: os alunos desta escola, tinham uma orientacao

favor do ensino laico.

Por isso, quando o Der Kompass registrou que “ndo é de admirar, se os
18 se comportam dessa forma contra o professor sacerdote, pois, ha pouco
utro professor da mesma instituicdo se permitiu diante de sua classe injurias
2 0 estado sacerdotal. (...) quando se quiser gritar contra a religido e contra
acerdotes.”™  Aqui esta também uma forma de diferenciar muito bem uma
la religiosa de uma escola laica, pois aos alunos do Bom Jesus, s6 atribuem a

% melhores valores sociais. E a auto atribuicdo de valores positivos e a

ualificacéo de quem n&o pertence ao grupo. (Sem esquecer que quem estava
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Ndo esta auto atribuicdo, era um jornal vinculado & Igreja Catdlica e a

unidade alema).

Da mesma forma, a imprensa brasileira também fazia uma atribuicdo
fiva de valores aos imigrantes alemdes, como podemos ler em alguns
plos : “o alem&o ndo aprende nunca o nosso idioma, mas cultiva amor
hhado a sua lingua, pesada e inestética “ ou ainda “As filhas de Carlos
tel, importante comerciante aleméo, de Curitiba, ndo se ddo com as mocas

leiras 0 que é um costume entre os aleméaes, (...), o dizem desejar ver a

anha apoderar-se do sul do Brasil para cuspir no rosto dos brasileiros™'

Assim, a coes&o do grupo ou o cultivo da lingua do pais de origem, foram
significativos para os imigrantes alemaes, mas, nas relagdes interétnicas,
| vistas com desqualificacéo pelos brasileiros. Assim, manter a lingua da

i de origem para os brasileiros era como uma forma de n&o querer ser igual e

as criancas, acompanhadas de um professor alem&o, arrastaram a
deira nacional e cantavam hinos em alem3o.®® O mesmo jornal, publicou

3 de leitores indignados com o episédio, ainda mais pelo fato das criancas

icado no Der Kompass, dia 14.10.1908, no. 31, pg. 02
do no Diario da Tarde, de 18.04.1917, pg. 01. Noticia de capa com o titulo “O germanismo no

ado no Didrio da Tarde. 17.11.1914, no. 4944, matéria de capa.
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M acompanhadas pelo professor e apelavam ao sentimento patriético dos

es do jornal.

Em vista do que foi exposto é interessante registrar que na sociedade
desde o final do século XIX até os anos 30, tivemos a convivéncia de
as estrangeiras e das escolas brasileiras, com curriculos diferenciados.

janto os imigrantes €uropeus que vieram de uma sociedade onde a

aridade para todos ja era uma realidade, no Brasil, a maioria da populacio

era analfabeta decorrente da politica social e econémica, gue vinha de uma
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2- AS CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS ALEMAS E A LIBERDADE DE
ENSINO NO BRASIL

A legislacao de ensino no Parana, nos possibilitou compreender, que desde
oo XIX, o poder publico aprovava a existéncia das escolas particulares. O
llamento orgénico da instrug&o publica do Parana, de 1876, estabelecia a

lidade do ensino e a intervencéo privada na educacdo, identificada no texto

8l nos seguintes artigos:

At 5 - A instrug&o priméaria e secundaria serd dada gratuitamente.

Aort. 6 A instrugdo sera difundida 1° pelas escolas publicas dos trés graus;
2 por colégios e escolas particulares subvencionadas, ou por colégios e
escolas particulares no subvencionados.” (WACHOWI CZ,1984, p. 205)

Ao que parece interessava mais ao governo saber como se pagariam os
essores do que necessariamente o curriculo da escola. Primeiramente caberia
tstado suprir as necessidades da educagéo, mas, criava-se o precedente para

ainiciativa particular abrisse e mantivesse escolas, com ou sem subvencao.

Neste ponto pode-se interpretar também que, se o Estado ndo tivesse
licoes de manter escolas para todos, as escolas particulares poderiam fazé-lo.
lizava-se assim as inumeras escolas que os imigrantes abriram e mantiveram

108 seus filnos, mesmo nas dreas onde ndo havia escolas publicas. Parece-
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8 também que o Estado, através do artigo 6 da referida lei, encontrava uma
ma de eximir-se de suas obrigagGes para com a educacao, quando legalizava o

Sino das instituicdes privadas.

A liberdade de ensino das escolas de imigrantes era permitida, tanto que

as chegaram a “instalar um tipo de organizacdo, que ao contrario das escolas

tolaridade publica brasileira. ARNS (1997, p. 11) cita que a mesma seguiria o
Jrdo do pedagogo Von Overberg, difusor do ensino catdlico na Alemanha. Era
ffanto uma escola catdlica alema transplantando para o Brasil a mesma
janizacdo curricular das escolas da Alemanha. O trabalho envolveria a
nidade alemd, Igreja e Escola, conforme padréo de escolas catdlicas trazidas

0s imigrantes.

A identificacdo com o padrdo das escolas alemas, também pode ser
servado na realizagdo dos exames de escolaridade, na escola em estudo,
éndo o consul da Alemanha e da Austria vinham assisti-los e os comparavam
gles das escolas de seus paises de origem. Era uma pratica comum na época
autoridades irem até a escola, assistir os exames e aprovar 0 padrédo de

olaridade.
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As autoridades brasileiras e estrangeiras endossavam o ensino desta
escola e os exames publicos eram a prova da competéncia da escola. A qualidade
do ensino era um elemento de distinitividade da comunidade frente a sociedade
brasileira. Assim, enquanto as escolas publicas apresentavam um guadro de
precariedade, esta escola em especial, fazia questdo de demonstrar a qualidade

do ensino, sendo que a formag&o dos professores e o material pedagodgico eram

elementos de diferenciacio.

Segundo CUNHA (1986, p. 100) os valores culturais que “irdo garantir a
distingdo do grupo enquanto tal, depende dos outros grupos em presenca e da
sociedade em que se acham inseridos”. A partir dai, podemos considerar entéo.
que a escolarizagdo dos membros da comunidade alem&, era uma forma de ser
diferente em relagdo aos brasileiros ou outros grupos étnicos. Em vista das
condigdes das escolas publicas, para este grupo étnico, ter uma escola de

qualidade, era como um sinal de dignificacdo dos seus alunos frente a sociedade

brasileira.

Faz-se necessério considerar que para os imigrantes alemies, eram
importantes as atribuicées da imprensa e das autoridades brasileiras sobre a sua
educacao escolar. Assim, a anuéncia das autoridades sobre & qualidade das
escolas alemas era uma questdo importante para a comunidade envolvida. A
imprensa alem& (em especial o Der Kompass) fazia questdo de publicar os

resultados das avaliagbes, que ocorriam nos exames do final do ano.
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O pronunciamento das autoridades brasileiras que estivam presentes nos

éxames era uma forma de endossar a atribuicdo que tinham sobre a qualidade de
gnsino cja escola. Podemos exemplificar esta situacdo, quando as autoridades do
énsino brasileiro visitavam a escola e posteriormente emitiam uma avaliagao da
mesma. “No dia 28 de setembro, o Dr. Vitor do Amaral Secretario de Educacao,
fez uma visita na Escola Bom Jesus e elogiou as instalacGes, 0 método de ensino
éa disciplina dos 200 alunos” (PICCOLO, 1980, p. 44). Sobre esta visita, a

autoridade posteriormente publicou um artigo na Revista Republica, tecendo

amplos elogios a escola.

Também era uma questdo de prestigio para a mesma receber o Consul da

A

Alemanha e Austria em suas dependéncias, atestando a qualidade do ensino. A
gxemplo disto, podemos citar o exame final do ano de 1902, realizado na escola
téiica alemd de Curitiba, quando o jornal Der Kompass (divulgado pela
tomunidade alema catodlica), publicava o seguinte: “O exame das classes Il e | do
Professor Schumann foi superinteressante. O que ai se apresentou em calculos
le fracdes seria honroso para cada escola de seis séries na Alemanha e na
Austria.” Ou ainda o Embaixador da Alemanha comenta sobre os resultados
obtidos nesta escola “ Coisa melhor ndo vi nem em Berlim(...) O melhor que
éncontrei em Berlim ndo passa do que achei nesta escola(...). No fim o reverendo
Padre Auling, fez alocugdo em que se pronunciou a respeito dos objetivos de sua

gscola ( educacdo, ensino e cultivo do germanismo)”. > Estes relatos atestam a

lualidade de ensino que foi uma meta perseguida pela escola. A preocupacao

-‘-Publicado no Jornal Der Kompass . de 18.12.1902, sem identificaciio de autoria.
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wm a formacéo escolar diferenciada das escolas publicas brasileiras era

ctonstante e também motivo de orgulho.

Ainda sobre a questdo dos exames escolares, em 1906, quando as
autoridades do ensino reconhecem o trabalho feito nas escolas de imigrantes, ha
0 caso do inspetor escolar que presidiu aos exames nas escolas estrangeiras, e

endossa isso, quando “constata grande aproveitamento dos alunos em todas as

matérias.”>*

Também & importante lembrar que os professores das escolas alemas no
Brasil, fundaram as Associagbes dos Professores Teuto-Brasileiros, cujas metas
gram: “ formacéo e estabilidade de um corpo de professores bilinglies nacionais,
elevacdo do nivel de ensino, especialmente nas escolas rurais, edicdo e
dstribuic&o de livros e outros materiais dedicados ao ensino das duas linguas...”
(FOUQUET, 1974, p. 173). A preocupacao com a qualidade do ensino, com a
formac@o dos professores e com a organizacdo do material didatico, demonstrava
0 nivel de organizacdo da associacédo e também de um sistema de ensino que

éxistia independente das escolas publicas brasileiras.

Inimeros  artigos publicados no Jornal Der Kompass demonstravam a
preocupacdo com esta qualidade do ensino, com o material didatico existente
flessas escolas e com a manutencdo da identidade cultural alemda. A
precariedade das escolas publicas também era uma questao que foi percebida por

g8sa comunidade. Quando a falta de verbas e de professores implicou no

*. Consta no Termo do exame da escola da Professora Maria da Luz Oliveira, no distrito de Nova Poldnia e
4la dos exames na escola alema do Pastor Josef Hohl, em Ponta Grossa , 04 e 14/12/1906.
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ihamento da Escola Normal de Curitiba, o Der Kompass publicou, no dia
203.1903, uma noticia com o seguinte conteudo “ Em agosto de 1902, 84
lofessores provisorios foram demitidos, porque o Estado n&o tinha dinheiro para
émunera-los, falta que perdurara no futuro, porque somente 66 alunos
legentam a Escola Normal”. Este artigo evidenciou gue esperar providéncias do
_verno Brasileiro na educagdo poderia ndo ser uma atitude habil e que a

Wmunidade organizada na manutencdo da sua escola ndo tinha este tipo de

Jreocupacioes.

Os exames escolares eram muito esperados, pois era a ceriménia de
Ncerramento do ano letivo. Podiam ser considerados como “o apice dos trabalhos
jiando mostra o resultado do esforgo pessoal em um espetaculo, uma cerimdnia

bmada publica, para que todos vejam o sucesso ou o fracasso de cada

studante” (TRINDADE, 1992, p. 52).

Os exames eram uma pratica comum nas escolas do Parana, nas primeiras
tadas do século XX. O Codigo de Ensino do Estado, de 1915, afirmava que

dos os alunos do sistema escolar, publico ou privado deveriam a ele se

bmeter:

‘Secgdo VI — Dos exames

Art. 98. (...)

7°. Concluidas as provas, proceder-se-a ao julgamento, no qual
serdo tidas em consideracéo as notas que o aluno obteve durante 0 ano
letivo, constantes do livro ponto; julgamento este que, em relacdo a cada
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~aluno, consistira em declarar %ge ele foi ‘aprovado simplesmente’. ou
‘plenamente’, ou ‘com distincdo’.”

Para TRINDADE, no interrogatérios dos exames, 0s alunos deveriam
onstrar prontiddo, desembaraco e conhecimento da matéria, e era uma
légia de preparagéo dos educandos para a vida publica. O interrogatério era

ftro da ceriménia, onde, com a presenca das autoridades e da comunidade.

- As autoridades que assistiam os mesmos, tinham destaque na imprensa e
fl COMO as suas opinides. Publicava-se sempre quais eram as autoridades

entes, quais eram seus cargos e principalmente o parecer emitido sobre o

mpenho dos alunos.

‘No Sébado passado houve exames na Escola Alema que atraiu, além de
amigos, o vice-consul alem&o Dr. Olshausen. O exame, como era de se
esperar, teve brilhante sucesso (...) Os resultados nas classes maiores era
igualmente excelente.(...) Tudo isso deixou o pessoal presente admirado e

bem satisfeito, tanto pela competéncia dos professores, como pela
aplicagéo dos alunos™

0 recorte acima reflete a opinido da escola alemd, mas também
iderava importante que as autoridades brasileiras conhecessem o ensino

} escola e também tivesse o reconhecimento de suas qualidades pelas

idades do pais de origem.

A auto atribuico e a atribuicdo dos outros ao ensino de qualidade era um
de estimulo, pois consideravam a escola como uma necessidade sacial, com

de valia dentro da comunidade. Portanto o grupo atribuia a si um como um

i §er promovido o aluno deveria apresentar um rendimento igual ou superior a trés e meio. sendo as
as assim distribuidas: nota de 3,5 a 6 = simplesmente; 6 ¢ fracdo a 9= plenamente; 9 e fragdo a 10=
Cédigo de Ensino do Estado do Parani. Decreto no. 710 de 18 .10.1915. Cap II. Da organizagido
no primario. Dos exames. Coritiba:Typ d’ A Repiblica. 1915, p.23).



faior positivo a sua escola, mas, também era importante que a sociedade em que
estavam inserido tivesse, também a mesma atribui¢do. Ainda no inicio do século,
ém 15.05.1904, o jornal Der Kompass publicou um artigo sobre a visita do
Inspetor de Ensino do Parand, Dr. Sebastido Parana & escola (Bom Jesus). Este
leria assistido aulas em diversas classes e sua avaliagdo foi a seguinte: “Os
rofessores da Escola Bom Jesus sdo bem preparados e aplicam os melhores

Metodos da pedagogia moderna (...) A vitdria do ensino escolar é a vitéria da

|
|

epublica.” Isto depde a favor do ensino ministrado pela escola e testemunha a

preocupacado com uma escola competente. O mesmo jornal em indmeros artigos

A liberdade de ensino no Brasil, fez com que a escola em estudo,
trientasse o seu curriculo, conforme o padrao de escolaridade da Alemanha. Em
1907, a mesma ja almejava uma reformulacdo curricular, o que efetivamente
cabou correndo em 1908%. Na preocupacdo com as disciplinas curriculares
[nfase ao ensino da Religigo, da Lingua Alem3, Histéria Universal e Geografia)
fcava evidenciada a identidade com as escolas da Alemanha e ndo com a

feaidade brasileira. “(...) Além das matérias das Escolas Secundarias da velha

“Publicado no Der Kompass, dia 17.12.1903. no. 49, p.3.
' Publicado no Der Kompass, dia 31.12.1907, n. 52.pg 03
‘Conforme foi publicado no Der Kompass, do dia 04.01.1908, no. 53. Pg 02
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Este Plano Educacional foi elaborado e orientado pelo Plano Educacional

as Escolas Secunddrias da Alemanha e da Austria. Compreendia as seguintes
sciplinas: Historia local, Geografia fisica e politica e todos os continentes do
undo, Cosmografia, Histdria do Brasil, Histdria Universal, Descricdo da Natureza,
fsica ¢ Quimica, Canto, Desenho, Caligrafia, Musica, Matematica (Aritmética e
eometria) e Ciénéias O curriculo das escolas elementares no Parana tinha as
gguintes matérias: Portugués, Aritmética, Geometria, Nogdes rudimentares de
Quimica, Fisica e Histéria Natural, Geografia Geral e do Brasil e especialmente do
% ana, Histéria do Brasil e especiaimente do Parana.® Como se pode perceber
)curriculo da escola alema, comparado com o da escola publica do Parang, traz
fiferencas significativas: maior guantidade de matérias e tanto do Brasil como
Universais (no caso de Histéria e Geografia), além de Fisica, Quimica ( ndo s6
ogdes) e também Caligrafia. Portanto a qualidade tdo prezada, fundamentava-se

@ diferenca de conteudos, ainda que a identidade fosse buscada no exterior. Na

grdade, foi transplantado para ca uma forma de escolarizacdo do pais de origem.

Lei 894, de 19.04.1909, art. 34. DEAP do Parana.
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Esta discussao foi trazida da Alemanha e encontrou aqui um campo fértil
8 disseminacdo das idéias, no inicio da Republica. Este dado demonstra que a
eniidade religiosa pode ou n&o ser importante, conforme os interesse do grupo

fico. No momento em que era necessario garantir um espaco religioso, frente ao

A imprensa alema (em especial o Der Kompass) registrava a preocupacéo
M a qualidade do ensino desta escola e era motivo de orgulho para a
Munidade. Havemos de considerar para isto, que na escola em estudo, ja havia
fonscientizac&o da importancia da formagao dos professores como um elemento
$sencial na organizacdo escolar. Isto se traduzia em ter uma escola muito
npetente no enfrentamento dos embates da sociedade brasileira (escola laica
iSus escola confessional) e também para inserir no mercado de trabalho

ofissionais e formar os novos quadros politicos e técnicos que a sociedade

cessitava.

Enfrentando um ambiente social hostil principalmente nos periodos das
gras Mundiais, para este grupo étnico, uma escola de qualidade era a
fmacéo da qualidade do ensino religioso frente & escola laica e também o

ansplante cultural do valor da educacéo, frente ao precario quadro educacional

asileiro.
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A religido foi um elemento cultural muito importante para este grupo, em

la das diferenciactes trazidas da Alemanha. (Ressalta-se aqui que houveram
iras escolas alemas, em Curitiba no inicio do século, com a Escola Teuto
dsileira, a Escola Internacional, o Colégio Alemzo e o Deutscher, alguns que
0 sobreviveram ao tempo). Portanto, como a questéo religiosa, era discutida
Ire catdlicos e Iuteranos, os embates sobre o ensino religioso restringiu-se a
tola da comunidade luterana e a comunidade catdlica e aos jornais Der
mpass e Der Beobachter. Sobre as outras escolas alemas ndo existem

feréncias de terem participado desta discussao.

Dentro da politica Ultramontana, a escola era um caminho para a
anutencao da fé e a religido teve um lugar de destaque na organizacao escolar
aprimeira escola catolica alema de Curitiba. ARNS (1997, pg. 20) enfatiza que,
@ 0 fundador do Bom Jesus, “o ensino do catecismo e da Histdria Sagrada foi
mpre considerado como a miss&o principal da minha escola”. Semanalmente,
Niodas as classes, haviam aulas de instrucéo religiosa, até a preparacao para a

meira comunhao.

Para a Igreja Catdlica, a educacéo da juventude era uma quest&o essencial
l2 @ manutencdo de fé na comunidade. A falta de fé era considerada como uma
ude nefasta para a sociedade. A abertura desta escola era uma necessidade
@ a comunidade, pois objetivava “oferecer aos pais catélicos uma boa ocasido
manterem os seus filhos na religido e em todas as ciéncias necessarias’
RNS, 1997, pg. 20). A escola era vista enquanto um espacgo de manutencao da

€ também de aprender os ensinamentos cientificos. O ensino religioso era
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ado regularmente, com aulas de meia hora para as classes menores. Ainda
dunos em idade entre 8 e 9 anos, que se preparavam para a primeira

fissa0, recebiam instrucéo religiosa durante trés meses.

A escola encaminhava os alunos nos ensinamentos da fé crista, até a
£a da Primeira Comunh&o. A relagdo entre as familias , a escola e a Igreja se
gitava muito. Os familiares eram envolvidos nas atividades da Igreja , no caso
preparacdo para a Primeira Comunh&o, como uma extensdo das atividades

lculares. A participacdo dos familiares era necesséaria para uma formacdo

oler & uma educacao crista.

“1" Comunhédo — O Domingo passado foi um dia de alegria especial para os
fieis da comunidade catdlica alema: 18 meninas e 16 meninos tiveram a
grande felicidade de serem admitidos & 1" Comunh&o. As 8 horas da manha
as criangas foram conduzidas em procissdo das respectivas escolas 2
igreja aleméa festivamente ornamentada. Depois do Evangelho o celebrante
fez uma alocugéo cordial as criangas, fazendo-as sentirem a predilecdo por
Jesus, ansioso para visita-las. Dirigindo-se aos pais recomendou-lhes de
procurarem manter nas criangas as boas disposi¢des. (...) O ponto
culminante da festa foi naturalmente o momento em que os
neocomungantes receberam a Santa Eucaristia. Havia pais e maes
chorando de emoc&o ao recordarem o dia feliz da sua 1° Comunhéo.
Terminada a acdo de gragas as criangas foram acompanhadas as suas
escolas onde |hes foi servido café com bolo. (...) “®

A educagéo da juventude era motivo de preocupacao da religido catdlica,

3era considerada como

‘0 fundamento da felicidade para as futuras geragdes; porém , se nao vae
procurar sua origem em Deos e se ndo se funda na sciencia da salvacéo,
produz, em vez de bem estar, males indiziveis. Convencido sinceramente
desta verdade me esforcei em abrir, reger e, quanto possivel aperfeicoar a
minha escola e offerecer assim aos pais catholicos uma boa ocasidao na

Publicado no Der Kompass, dia 10.04.1907, no.79. pg. 02
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religigo e em todas as sciencias necessarias (...) “ (Auling, in ARNS,
1997 pg. 20 — grafia de época)

A sincronia entre as atividades escolares, das familias e da Igreja eram
enciadas em inumeras atividades extra curriculares que envolviam a
tipagdo dos alunos. “O Colégio Bom Jesus &, ainda para mim, de gratissima
ordacao pelo fato de eu ter sido preparado e ai feito a primeira comunhao (26-

1916) * ( Depoimento de um ex-aluno, in PICCOLO, 1980, pg. 32)

Nas festas escolares, a presenca da comunidade e da Igreja, eram uma
stante.

* Festa escolar — Foi desde o inicio uma feliz idéia de organizar uma festa
- da escola Alem& Masculina e Feminina: concretizou-se na tarde do Ultimo
Domingo numa festa muito bem sucedida. (...) Era como se o pessoal
germanico tinha esperado uma oportunidade de demonstrar a ambas as
Escolas de maneira concreta a sua simpatia (...) Em meio a esse clima
- maravilhoso de harmonia, paz e alegria, encontravam-se o Sr. Bispo, os
consules e esposas, sentindo-se irmanados & alegria do povo. (...)
Parabéns a Direcdo da Escola, @ Comissdo e todos os participantes desta
festa”

A comunidade aleméa catdlica estava presente nos eventos que envolviam
estas escolares, demonstrando mais uma vez, que isto mantinha a coeséo do
Upo. Portanto, a manutencéo e perpetuacao de valores sociais e étnicos eram

interesse da escola, das familias, da comunidade e da Igreja.

A participacdo dos alunos nos eventos religiosos era obrigatdria. “Era
gatéria a assisténcia as missas das 8, se ndo me engano as quartas-feiras.

95, a0 chegarem os alunos ao pétio, a vaia era tremenda contra os gazeadores

blicado no Der Kompass de 12.08.1908, no. 13. p. 2. com o titulo Festa Escolar.
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& se encontravam” (Depoimento de Rosario F.M.Guérios, ex- aluno, in

J0LO, 1980, pg. 31).

34. A ESCOLA E A COMUNIDADE ALEMA : O CURRICULO ESCOLAR
REFLETIA AS NECESSIDADES DAS ATIVIDADES RELACIONADAS AO

COMERCIO E INDUSTRIA

‘A escola catdlica se diferenciava da brasileira pelo curriculo escolar. Para
) 0s imigrantes alemé&es enfatizavam pela imprensa a qualidade da sua

la, como uma auto-atribuigéo positiva.

A preocupacdo com as atividades praticas era constante. Em vista das
goes comerciais entre alemaes e brasileiros, desde 1909, j& haviam Estudos
plementares, com duragdo de um ano de Contabilidade, Correspondéncia
lercial e Escrituragdo Comercial no Bom Jesus. Além disso o curriculo estava
dizado em duas partes. Uma denominada de Ciéncia Trabalhista, que

obava Ciéncias Naturais, Fisica e Quimica, segundo as necessidades da vida



losmografia, Historia do Brasil e Histéria Universal. O ensino de Ciéncias Naturais
bara as classes dos alunos maiores englobava a Antropologia, Higiene, Quimica
Orgénica e Inorgéanica e Ciéncias Exatas com Geometria Planimétrica e Algebra.
Aém destas haviam ainda as aulas Canto, Desenho, Caligrafia e Estenografia. +

ks aulas complementares seriam ministradas em Lingua Portuguesa, ou seja os

tontelidos da area de Contabilidade.

Os dados acima demonstram que havia um conteGdo curricular com
dividades voltadas a vida pratica e ndo somente o ensino de Humanidades. Em
wntrapartida, o curriculo das escolas publicas do Parana, em 1870, (para o sexo
flasculino), compreendiam as seguintes disciplinas: Gramatica Filoséfica, Nogoes
e Geometria, Aritmética até Logaritmos, Nocdes de Ciéncias Naturais, Elementos

e Geografia do Brasil e Historia do Brasil.®

Em comemoracdo aos cem anos de imigragdo alema no Parana e em
benta Catarina, que ocorreu no ano de 1929, NYEMEYER (1929) destacou
dividades desenvolvidas pelos imigrantes alemaes no Brasil, principalmente
iuelas relacionadas ao comércio e & industria, como a Mueller e irmaos (fabrica
& maquinas em geral) a Cervejaria Atlantica S.A, a joalheria Kopp, pianos

ssenfelder, Casa Hackradt (que fornecia equipamentos agricolas). Nesta mesma

' -Publicado no Der Kompass, em 30.12.1908, no. 52, pg. 03. com o titulo Plano Escolar.
Relatorio sobre a Instrugic Publica apresentado a Assembléia Legislativa da Provincia do Parana, pelo Sr.
liionio Luiz Affonso de Carvalho, publicado no Jornal 19 de Dezembro, em 12 e 16/03/1870.



Os imigrantes alemdes em Curitiba, trabalhavam com atividades

telacionadas ao comércio e & industria e em decorréncia disto, em 1927, o Colégio
dom Jesus, abriu o Curso Comercial. Era um curso pratico, onde os _alunos
dprenderiam a escrituragdo mercantil, aritmética comercial, geografia econémica,
torrespondéncia, nogdes de direito comercial. Apds os exames escolares, os

ilunos receberiam o diploma de Guarda Livro. Este curso seria ministrado em

Ingua portuguesa e alema. #

A importéancia do ensino de contabilidade deve-se & necessidade de
wmercializar com a sociedade brasileira e também outros grupos étnicos e por
{ue muitos alemé&es trabalhavam com o comércio. Assim, nas relacbes comerciais
Nternacionais, -a lingua alema era importante e nas relacbes comerciais com os

liasileiros, a lingua portuguesa era necessaria.

Havemos de considerar, que no Brasil as relagbes comerciais eram
kallizadas na lingua nacional, que para os imigrantes alemé&es, era a lingua para
¥ comunicar no espago publico, portanto ndo deveria ser desconhecida. “O
grendizado do portugués assim, é visto como algo de utilidade pratica, ela é a
fgua comercial. Aprender a lingua portuguesa tinha por finalidade nio ser
iganado nas atividades comerciais e na politica” (SEYFERTH, 1982, p. 83).

ticebe-se entdo a importancia da lingua portuguesa para este grupo, como uma

‘(onforme antincio publicado no Der Kompass, em 15.01.1930. no. 5, pg. 03.
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ifatégia de sobrevivéncia social, dai este curso ser ministrado em duas linguas.
necessidade de familiaridade do conhecimento nas duas linguas era uma forma

iratégica e politica de convivéncia social e de manter a identidade étnica.

3.5. DISCIPLINA E QUALIDADE DE ENSINO NA ESCOLA

A legislagdo estadual de ensino de 1876 afirmava que a iniciativa privada
fMbém poderia abrir escolas. Assim, nas cidades onde o Estado nio cumpria a

2 funcdo de providenciar a educagéo, a iniciativa privada poderia fazé-lo. A

portancia que a populagdo atribuia a escola. (WACHOWICZ, 1984, p. 44).

A Knabenschule tinha uma situacéo muito diferenciada disto, e inimeras
26s faz referéncias a qualificag&o dos professores, alguns com formacdo na

Emanha e outros formados pela Escola Normal de Blumenau (SC). Esta Escola



\ormal, estava vinculada & Igreja Catdlica, dentro da proposta de dar especial
encao as escolas de formacéo de professores. Portanto, era na Escola Normal,
lle se formavam os professores para trabalhar nas escolas alemas catdlicas.
iavemos de considerar que, no inicio do século, quando se instalaram as Escolas
lormais  Confessionais, ndo havia cursos universitarios de formacéo de
jiofessores. Portanto, o caminho para a formacdo dos quadros era a Escola

Normal.

A disciplina das escolas religiosas era um ponto considerado importante na
imag&o de bons cidadéos. Para TRINDADE (1996, p. 90 -91), a “disciplina do
0rpo induz a do intelecto, & dos espirito e até a da alma. (...) Estreitamente ligada
adisciplina, a ordem é a segunda estratégia utilizada na configuracdo escolar, sob
aforma da lei, regulamento ou programa “. Assim, podemos considerar que as
#colas esmeravam-se em demonstrar a sua forma de organizagio e disciplina.

Us comportamentos nao aceitos deveriam ser punidos.

A disciplina deveria ser exercitada e demonstrada em inumeras atividades,
Wmo podemos ver no depoimento de um ex-aluno. “Naquele tempo, o aluno que
Ii0 se comportava bem, ficava de joelhos durante a aula, ou entdo era obrigado
iescrever, em caderno, tantas vezes ‘Ndo devo fazer barulho durante a aula ou
pisa simile."® Nas atividades extra classe, a demonstracéo de disciplina e ordem
veriam ser evidenciadas. “Nao eram raros os piqueniques promovidos pelo
légio. la-se a pé: formava-se fila a dois e ia conosco um professor”.

Depoimento do mesmo ex-Aluno).



Da mesma forma que a escola em estudo procurava demonstrar aos pais e

Sociedade a disciplina dos seus alunos, o Ginasio Paranaense, também tinha

éncia da importancia da ordem na administracao escolar:

“Gymnasio Curitybano (...)

Diretor — Dr. Marins Camargo

O Diretor deste estabelecimento de ensino comunica aos
interessados que, em virtude da nova reforma, do ensino superior e
secundario da Republica, resolveu adaptar os seus estatutos aos principios
geraes daquela reforma, dando ao ensino uma feigéo inteiramente pratica.

O curso secundério fica dividido em 4 séries, sendo as 3 primeiras
fundamentais e a Ultima revisdo (...) O Gymnasio s6 dara atestado de
habilitagdo para os alunos que o cursarem regularmente e que se acharem
perfeitamente preparados. (...)

O horério para todas as aulas sera das 8 as 10 da manha e das 12
as 14 da tarde exceg&o feita para a de Escrituracdo Mercantil, que, para

conveniéncia dos empregados do comércio, serd das 8 as 9 da noite ©
(TRINDADE, 1996, pg. 91-92)

A competéncia pedagdgica pode ser entendida como “uma consciéncia dos
betivos especificos e gerais que ele, professor, tem em comum com seu aluno’
MENEZES, 1987, p. 119). Para a escola em estudo, a competéncia que era um
% seus objetivos, demonstrava-se pela qualificacdo dos professores, do
iriculo escolar e do material didatico utilizado. Como um sinal de diferenciacdo
a com as escolas brasileiras, constituia-se em necessidade. A exemplo disto,
jliemos citar a revista de comemorag&o dos cem anos de fundacdo do Colégio
Jesus, reafirmando que a qualidade do ensino ainda é uma preocupacdo da

icola nos dias atuais. “O tempo passou consolidando a qualidade do ensino Bom

Depoimento de Rosario F.M. Guérios. in PICCOLO, 1980, p. 29
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#Us (....) O crescimento do Bom Jesus aconteceu naturalmente, resultado da
ldidade do ensino e do trabalho consciente de preparacgdo integral dos alunos

@aavida(...)” ( Bom Jesus em Revista, 1997).

A preparagéo técnica dos professores é um elemento essencial na pratica
dagégica que o possibilita @* maximizar seus recursos pedagdgicos sem, no
flanto, desvincular sua acdo da andlise do contexto onde ela se da
L)'(CANEN, 1997, p. 207). A acdo pedagogica da escola em estudo primava
fia qualidade do ensino e esta era a sua estratégia na preparacéo deste grupo e

suas relagbes com a sociedade brasileira. Conforme analisamos

ieriormente, a escola tinha papel importante na formac&o do quadro de técnicos

politicos da sociedade urbana e industrial em formacéo.

Portanto, a escola dos imigrantes primava pela competéncia e pela
llidade do ensino. Para ilustrar esta situacdo, citaremos o fato dos alunos que
incluiam o curso da Escola Alema de S&o Paulo, em 1929, tinham livre ingresso
% Universidades alemés “o que denotava o alto padréo daquele estabelecimento
sensino” (FOUQUET, 1974, p. 172). A isto podemos atribuir, o termo de cultura
écontraste, que na concepgao de Cunha (1986), fica mais visivel nas situacdes
tintenso contato étnico, onde a cultura original do grupo adquire uma nova

Gao.

Enquanto na Alemanha, a escola para todos era uma realidade, aqui no
asil, isto ainda ndo era uma realidade. Os imigrantes alemaes optaram por ter

fla escola diferenciada das escolas publicas. Portanto, quando a escola em
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fido, manteve inumeros valores culturais étnicos, que mais se assemelhavam
iescolas alemas, fica visivel que a escola enquanto um valor cultural, tornou-se
fla forma de diferenciar-se na sociedade em que estavam inseridos. Assim, a

ilura tende ao mesmo tempo a acentuar-se e a tornar-se mais visivel.

Para KREUTZ (1998, p. 11), a rede de escolas alemas no Sul do Brasil, era
nstituida por mais de mil escolas étnicas e “esse conjunto de iniciativas nao
e ser entendido apenas em fungdo da escola como tal, ndo obstante tenha
inseguido desencadear um processo pedagogico bastante eficiente e din&mico”.
jla experiéncia se concretizou na construgio e manutencéo das escolas e na
gse total erradicacdo do analfabetismo nas comunidades em que estavam
seridas. Comparando com a realidade das escolas publicas brasileiras, podemos

nsiderar que as escolas alemas, tiveram éxito nos seus propositos.

O baixo numero de analfabetos nas comunidades alemés, pode ser

msiderado com um sinal de maior expressividade da cultura de contraste entre

imaes e brasileiros.
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4. A LEGISLAGAO EDUCACIONAL E A NACIONALIZAGAO

DO ENSINO

Neste capitulo iremos analisar na legislagdo educacional a importancia do
no em lingua vernacula e as formas encontradas pela escola étnica de manter
idade, apesar da legislagéo pressionar pela formacéo da nacgéo brasileira.
lisaremos também as relagdes interétnicas entre os imigrantes aleméaes e os
leiros, nos periodos da Guerras Mundiais e como isto refletiu na organizacéo
dlar. A imprensa registrou o debate sobre a nacionalizacdo do ensino e as
Jidedes comegaram a exigir o cumprimento da legislacédo e até propor o
gmento das escolas de estrangeiros. O fim da experiéncia das escolas étnicas

e em 1938, com a politica de nacionalizagéo das escolas, durante o governo
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4.1 AS LEIS, O ENSINO DA LINGUA ALEMA E A FORMAGAO DA
NAGCAO BRASILEIRA

A partir de 1900, a legislagédo educacional enfatizava a necessidade do

isino da lingua nacional nas escolas de imigrantes. Mas, como a lingua alem&
fa considerada um valor cultural, as escolas encontraram formas de manté-la ;
pesar da restricdes da legislacdo. Até a década de 30 n&o havia no Brasil uma
tlitica em nivel nacional sobre a nacionalizacdo das comunidades consideradas
0mo estrangeiras, mas, sim, politicas estaduais que visavam o uso da lingua

gcional nas escolas . ( Mas, existia o movimento nacionalista em formacéo).

Enguanto valor cultural, a lingua alema era de uso cotidiano na escola, na
fieja e na comunidade. “A lingua de um povo é um sistema simbdlico que
Jganiza sua percepgdo de mundo, e é também um diferenciador por exceléncia”
; NHA, 1986, p. 100). O seu uso trazia em si um universo de valores, que
gntinham uma identificacdo do grupo. Dai, o que para a sociedade brasileira
gnificava uma resisténcia, para os alemaes era uma forma de comunicagéo, pois

giam as escolas étnicas, as sociedades, a imprensa, que veiculavam um

nunto de valores e mantinham o grupo coeso.
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- Alegislagéo existente versava sobre a necessidade da lingua vernacula nas
olas, pois nas areas de colonizagéo estrangeira as criancas estavam sendo
betizadas em lingua estrangeira. Mas, o texto da lei nao foi suficiente para
fimir 0 uso de outras linguas, que ndo a nacional nas escolas. A exemplo disto,
emos citar, a preocupagao do Diretor Geral da Instrugdo Publica, Jayme dos
;-em 1809, que se declarava partidario da obrigatoriedade do ensino da lingua
tional, mesmo nas escolas de imigrantes. Isto demonstra, que se havia uma
slacéo que tornava o ensino da lingua nacional obrigatéria nas escolas, esta
0 foi seguida a risca (WACHOWICZ, 1984, p. 209) O uso da lingua do pais de
Jem, pelos estrangeiros, tinha o significado de manutengao da identidade étnica

180 representava necessariamente a negacéo da cidadania brasileira.

- Para SEYFERTH (1994, p. 17 —18) a manutencao do Deutschtum reforca a
"'dade étnica. A idéia da ligacdo com a Alemanha se baseia no direito de
igue e se naturaliza com o uso da lingua, das escolas e outras instituicoes,
5 a cidadania é entendida como brasileira e o pertencimento patridtico
sileiro; ou seja, os alemées reivindicavam o direito de voto e os demais direitos
08 deveres de cidaddos brasileiros. Para os intelectuais brasileiros, como Sylvio
mero e Graca Aranha, a etnicidade teuto-brasileira, entendida como dupla
tionalidade, era considerada como fator lesivo & soberania nacional. Portanto,
fa as autoridades brasileiras, ser cidaddo estava vinculado ao principio territorial

o fundamento da nacionalidade e do Estado ( jus soli).

SEYFERTH (1982), estudou os teuto - brasileiros no Vale do Itajai (SC) e

Ma que a cidadania vincula o individuo ao Estado e a nacionalidade a uma
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(@0 ou povo. A nacionalidade pode ser estabelecida de trés formas: pela
fanca de sangue, que exclui critérios geograficos, se da pela descendéncia (jus

éguinis); pelo local de nascimento da pessoa (jus solis) ou pela combinacao

flava restrita aos nascidos na Alemanha. “Os imigrantes, simbolicamente,

mperam os lagos com o territério alem&o no ato da rendncia da cidadania de

A legislagdo educacional desde o inicio do século até 1938, enfatizava a
pigatoriedade do uso da lingua nacional nas escolas. Isto se referia
peciaimente as escolas localizadas nas areas de colonizagéo estrangeira, que
ntiveram o ensino da lingua materna. A colocagéo desta questo na legislacéo
lpertinente com o sentimento de formagao da nacao brasileira. Assim, para o
slado Brasileiro, ndo era possivel pensar em formacéo da nacéo sem a adogao
2uma lingua nacional. Para SEYFERTH (1982, p. 9) no processo de busca das
gens torna-se necessaria “a negacdo do estrangeiro e a idéia de que o
gtimento nacional’ € o mecanismo que une a nagdo, mais do que a propria
fia de patria” . Dai a importancia dada ao sangue (ou & raca) e a lingua como

gmentos fundamentais da nacionalidade.

O estabelecimento da nacionalidade se faz através de critérios. conforme a
ica em que sa&o estabelecidos. Para MAUSS (1969, p. 604) “ndo pode haver
%50 sem que haja integracdo da sociedade e esta integracéo, se faz dentro de

lterritorio de fronteiras precisas”. Para os governantes brasileiros, a lingua
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gional a ser falada em todo o pais e ensinada em todas as escolas era um
fério definido como formador da nagdo brasileira. Assim, para a formagao da
80 brasileira, era necessario que as escolas ensinassem a lingua patria,
gando as linguas estrangeiras, enfatizassem o ensino de outros elementos
mbolicos como o Hino Nacional, a Bandeira Nacional e também a Histéria e a

sografia do pais.

0 uso da lingua estrangeira dentro do territério brasileiro era visto pelas
foridades como um obstaculo a formagdo da nacéo brasileira. Para WEBER
994, p. 275) “o Estado nacional e o Estado tornaram-se hoje conceitualmente
énficos com base na homogeneidade da lingua.” Para ele, para despertar o
nimento nacional, ndo basta a comunidade de lingua, mas esta também se faz
los costumes, pela ligagdo cultural. Assim, as diferengas de lingua, para este
for ndo sdo um obstaculo a formagdo do sentimento de uma comunidade

gional.

Desta forma, entravam em choque as concepgdes de cidadania e de
stonalismo dos teuto-brasileiros e dos brasileiros. Assim os imigrantes alemaes
feuto brasileiros, se consideravam alemaes ou com uma ligacdo aos valores
manicos pela descendéncia e também brasileiros por territério de nascimento.
tidadania brasileira aparecia explicita na esfera politica — econdmica e
luraimente se consideravam alemdes e n&o brasileiros. Para eles estas

fegorias ( cultural e politica) ndo eram excludentes, pois quando evocavam 0

ihos do trabalho, afirmam que trabalham para o engrandencimento do Pais (no
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20 0 Brasif). A contrariedade ficava por conta dos intelectuais brasileiros que

fimavam a concepcao de que o territorio era a base da nacéo.

4.1.1. As leis educacionais, o ensino da lingua nacional e o perigo

alemao

Analisaremos algumas leis educacionais que foram escritas desde o inicio
b século, até 1938 e que foram significativas para este estudo. Nelas

10s
R

rvaremos a persisténcia da idéia de nagdo formada pelo uso da lingua

lkcional, a ndo tolerancia de linguas estrangeiras em territério nacional e em
ntrapartida a luta dos imigrantes e seus descendentes em manter viva a

ientidade étnica.

A Lei namero 365 de 11.04.1900, sobre a educacéo escolar, enfatizava a
Wrigatoriedade do ensino da lingua nacional, como podemos analisar no Art.20:
‘Art. 20" Os institutos de qualquer natureza que gosarem de subvencéo ou

auxilio do Estado, ser@o com frequéncia fiscalisados pelos agentes do
governo, devendo sujeitar os respectivos estatutos & approvacdo destes.
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Paragrafo 1" . Quando taes institutos forem de instruccdo primaria ou
secundaria , o Poder Executivo devera tornar effectiva a obrigatoriedade
do ensino da lingua nacional, desde que essa disciplina n&c figure nos
respectivos programmas.” ( grafia original da época)

A escola alemé em estudo fazia uso das duas linguas no curriculo, como
jdemos ver no artigo do Jornal Der Kompass, de 18.12.1902, onde constava que
® criangas das classes Il e IV estavam muito seguras sobre a “aplicacédo das
gras gramaticais, tanto em aleméo como no portugués”. E importante assinalar
le para os imigrantes e seus descendentes no Brasil, o aprendizado da lingua

fecional era necessario, uma vez que mantinham indmeras relacbes comerciais,

witurais entre si.

A escola em estudo, que iniciou seus trabalhos como uma escola etnica,
bitada para a comunidade catdlica alema, no ano de 1903, esta se organizou e
iriu uma ala para os alunos brasileiros de outras etnias. Portanto, dentro da
flesmo instituicdo, haviam duas escolas: uma brasileira e outra alema. Esta
iiganizacdo em duas alas ocorreu em 1903 | quando os padres Franciscanos
gsumiram a direcdo. “Em vez de receber os alunos da escola alema3,

wladamente, criou-se mais uma escola de fala brasileira para alunos de outras

igens” (ARNS, 1997, p. 36).

Assim, para os meninos imigrantes alemaes continuaria funcionando a
icola alemé e para os brasileiros e de outras origens étnicas criou-se um nova
i na escola. Na secéo alemé, os alunos tinham as aulas na lingua de origem,
8, sempre se ensinou a lingua nacional. Este dado revela a manutencéo da

entidade étnica, através da lingua de origem, sem perder a dimensdo de que
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stavam situados em territério brasileiro, portanto era necessario o aprendizado e
ydominio da lingua nacional. Isto é significativo quando se analisa a questdo de
Bvindicar a cidadania brasileira (por localizacdo geografica), sem abandonar os

glores culturais germanicos.

O ensino da lingua portuguesa também foi motivo de destaque e orgulho
lsta escola. Da mesma forma que a imprensa alardeava que os alunos ja
#icreviam pequenos textos em aleméo, também o dominio da lingua portuguesa
fa motivo de orgulho. O Jornal Der Kompass, na edigdo de 17.12.1903, noticiou
e o resultado dos exames escolares “foi brilhante. Os alunos do segundo ano,
|.) ja conseguiam escrever pequenas composi¢cdes em aleméo. (...) O exame em
ortugués da mesma forma satisfez a todos. Também os rapazes da escola alema
viam sujeitar-se a esse exame para mostrar conhecimentos em lingua
wrtuguesa.” Para os estrangeiros era imperativo saber a lingua portuguesa para

£ comunicar e negociar com bastante clareza.

Na reformulagcdo do ensino, através da Lei Estadual no. 723 de
13.04.1907, o ensino da lingua portuguesa foi novamente colocado como
lrigatério nas escolas. Esta foi considerada como complementar ao Decreto no.

de 11.03.1901 e & Lei 365 de 11.04.1900.

No artigo 1’ da referida lei, o Poder Executivo estava autorizado a
gormular o Regulamento da Instrugéo Publica. Também pode-se ler no paragrafo
7' deste artigo: “O ensino da lingua nacional sera exigido nas escolas

urticulares de instrucgdo priméria”. E interessante notar que nesta lei a
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gcessidade do ensino da lingua nacional, foi colocado no primeiro artigo e a

llbvencao escolar ndo aparece no corpo da mesma.

Em nenhuma da leis acima citadas h& alguma referéncia sobre a
iganizac@o curricular das escolas particulares. Verificamos que no ano de 1908,
iescola em estudo continuava baseada na organizacdo das escollas da
lemanha, e no seu curriculo se ensinava “além das matérias das Escolas
¥cundarias da Velha Patria, (...) 0 ensino dessas matérias em portugués, outro
eio de alto valor formativo e importante para a vida pratica.® Nzo se observava
iintenc@o da escola de assemelhar-se ao padréo das escolas publicas brasileiras,
flito pelo contrario, observamos um enaltecimento da escola étnica alema e a
gmparacé&o com o padrdo do pais de origem. A lingua portuguesa aparecia como
Ina necessidade para a vida pratica , mas, a formacéo escolar na sua esséncia

a conforme o modelo aleméo.

Em algumas situaces a escola que ndo ensinasse a lingua materna dos
lhos de imigrantes se tornava um obstaculo & sua matricula e frequéncia. Como
ndemos ler no caso que WACHOWICZ (1984, p. 212) cita: “ (...) o inspetor pede
iremogao do professor publico para outra localidade de maior populagdo, pois
§ colonos ndo mandam seus filhos & escola, porque ali ndo se leciona a lingua

flaca e existe uma escola-sociedade que mantém um curso nessa lingua.”

O fato acima citado, ocorreu no ano de 1910 e demonstra que para os

fligrantes, n&o interessava uma escola que nio trabalhasse com os valores

“Idem. edicdo do dia 04.01.1908.
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hicos (de origem), assim, era preferivel ndo mandar os filhos as escolas publicas
@sileiras. O fato acima descrito ocorreu pelo menos trés anos apdés a
plantagdo da Lei 723 de 03.04.1907, que preconizava o ensino da lingua

gional, mas, havia grande resisténcia para manter os valores culturais do grupo,

ravés da escola.

O ensino da lingua alemd e a manutencdo da identidade cultural étnica
enifestava descontentamento da sociedade brasileira para com a comunidade
lemé. As publicagdes em lingua alema faziam questdo de deixar muito claro que
és escolas alemé&s também se ensinava a lingua portuguesa e os canticos
glridticos nessa lingua.¥’ Esta indisposicéo e antipatia para com o ensino da
figua alema eram também estendidas &s colénias alemas. A sociedade brasileira
etava sobre a formag&o de quistos étnicos no temitério brasileiro, o que

gnominava de “perigo aleméo”.

A Escola Catdlica Alema de Curitiba, preparou-se para iniciar o ano letivo
1907 com mudancas na sua organizag&o curricular, como: o reforgo no ensino
@ Lingua Portuguesa, a contratacdo de mais professores desta disciplina, a
llcducdo de aulas facultativas de outras linguas estrangeiras, como o Francés, o
,Iés e o Latim e o ensino de Histéria do Brasil ganhou destaque. Apesar destas

i

formas, ela ainda era considerada, pela comunidade como uma escola alem&®,

ddem, dia 31.07.1907
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No ano de 1909 houve uma reforma do ensino no Estado, através da Lei

4 de 19.04.1909. Sobre a organizac&o do ensino nas escolas particulares, trata

[itulo Il , nos artigos 82 a 86.

“Art. 82 — E livre aos particulares e associagcbes o exercicio do ensino
primario, secundario, profissional e artistico, em todo o territério do Estado,
obedecidas as disposigées dos artigos seguintes:

Paragrafo anico: So equiparados, para todos os effeitos, os exames finaes
do curso elementar das escolas particulares aos das escolas publicas,
quando esses exames forem precedidos a pedido do professor ou director

da escola particular, pela mesma forma que os ultimos . nos termos desta
lei.

Art. 83. E obrigatério o ensino da lingua nacional nas escolas primarias
particulares e nestas, como nos demais estabelecimentos de instrucgéo ,
de qualquer natureza, o ensino seréd ministrado em lingua vernacula,
excepto, quando se tratar do ensino pratico de linguas estrangeiras.

Art. 86. No regulamento para execucédo desta lei, serdo determinadas as
multas a que ficam sujeitos o0s professores ou directores dos
estabelecimentos particulares de ensino, que infringirem as disposi¢cbes dos
artigos 83,84 e 85 deste capitulo.

Paragrafo dnico: Quando, por dendncia de qualquer autoridade do ensino
ou de particulares que merecam crédito, for verificado, por provas evidentes
e irrecusaveis, colhidas pelo conselho superior de ensino, que em qualquer
estabelecimento particular de instrucgdo se ddo graves offensas a moral ou
aos bons costumes, de accordo com o julgamento daquelle conselho ; O
governo podera mandar fechar o estabelecimento em questao.”(grafia
da época — grifos d autora)

Comparada com as legislagdes anteriores, esta era mais incisiva no ensino
lingua nacional, prevendo multas para o ndo cumprimento deste artigo. O rigor
lei néo foi suficiente para inibir o ensino em outra lingua, que néo portuguesa,
no cita WACHOWICZ (1984, p 214): a Escola da Colénia Muricy, (em 1912) em

0 José dos Pinhais, era uma das Unicas onde se ensinava portugués.



" Retomando POUTIGNAT e STREIFF- FENART (1998, p. 125), a adocéo

ma ala brasileira e o ensino da lingua nacional na ala alema, podem ser
ideradas como a manipulacao pelos atores envolvidos em funcao da situagao
vivida pelo grupo na época. Considerando que a etnicidade € uma
sirucdo social, a necessidade leva os grupos a organizar suas relagdes sociais

aoionalmente determinadas.

A escola em estudo (Bom Jesus), no ano de 1908 ja havia estabelecido um
‘;;'; Plano escolar, com o Estudo Complementar de um ano, que era feito em
ués. Neste Plano, observou-se que houve um acréscimo no curriculo com a
tplina de Histdria do Brasil e de outras linguas estrangeiras. N&o encontramos
gncias sobre multas que tenham sido pagas pela escola, pela manutencéo de
aala alema. Mas, a separacao da escola em duas alas pode ter sido a forma
tontrada para manter o uso da lingua alema. E importante lembrar que esta
wla apesar de ser alema, também ensinava a lingua portuguesa, como

fieudo curricular.

A lingua alema, enquanto elemento de manutencéo da etnicidade foi vista
 foma negativa pela sociedade brasileira. Mas, enquanto um critério de
niificacdo étnica nas relagdes inter — étnicas, passou a ser uma identidade por

psicéo (conforme CARDOSO, 1975).

A imprensa publicava os atritos entre os imigrantes alemées e a sociedade
sileira, principalmente contra as escolas alemas. “Houve uma ousada investida

yira as escolas alemas no sul do Brasil. O Deputado Barbosa Lima, em sessao



152

Camara no dia 25 de outubro, desenterrou, a titulo de ‘variagdo ° o ‘perigo
méo’ que ameaca amplificar-se s.eriamente.”"g Para o mesmo Deputado, nas
didades em gue houvesse escolas que ensinasse em alem&o, estas deveriam
fechadas e sé deveria se ensinar em lingua portuguesa. Esta situacéo
gndeu-se pelo menos até a Segunda Guerra Mundial, com o fechamento das
olas alemas. E interessante observar que as declaracdes do Deputado acima
'a- s80 anteriores a lei sobre a instrucdo de 1907. O que se quer demonstrar &
e a sociedade ja se sentia incomodada com esta situacdo e que a lei de 1907

paldou este fato.

No periodo proximo & Primeira Guerra Mundial, a imprensa, os intelectuais
% politicos nacionalistas, propagavam o perigo alemao. Isto representava a
gsibilidade de anexar as areas de colonizagdo alem@ a Alemanha (Grande
smanha — Grossdeutschland). A intensa atividade da associagdes culturais,
weativas, de auxilio mGtuo e religiosas, como também a expressividade da
prensa teuta-brasileira, (que tinham como principal objetivo a preservacao da
ntidade étnica) eram vistos com descontentamento pela sociedade brasileira.
perigo residia no fato dos imigrantes alemaes e seus descendentes viverem no
'il, mas, manterem uma vida social fortemente ligada & Alemanha. BREPOHL
E MAGALHAES (1993, p. 44), cita inimeras associagdes, interessadas na
ligracao e nos aleméaes existentes no exterior e as considera como “propulsoras

ymovimento colonialista alemao, fruto do desenvolvimento do seu imperialismo

idio, cuja concepcgdo sobre a identidade era vista como uma importante

\dem. dia 03.11.1906.



légia de expansdo de seu dominio econdmico”. A estas associagdes
gssava que o imigrante fosse um consumidor dos produtos alemaes, portanto

1a preservacdo dos seus costumes estava presente a idéia do consumo.

Para se dimensionar a importancia destas associacdes, BREPOHL DE
GALHAES, cita que em 1910, num congresso sobre politica colonial,
movido pela Associagdo da Germanidade no Exterior (Verein fur das
schtum in Auslande), 106 entidades se fizeram representar no evento. A
sma autora ainda analisa que a Liga Pangermanica e a Sociedade de Ensino
Exterior (Schulverein), veiculavam as teorias sobre a Grande Alemanha,
aiés do financiamento de escolas, igrejas e periddicos, onde as idéias de
ogamia, superioridade racial e desenvolvimento econdémico do eu pais eram

seminadas.

POUTIGNAT e STREIFF-FENART (1998, pg. 157-158) afirmam que as
nieiras étnicas séo produzidas e estabelecem uma distingao entre nos/eles. As
bodes interétnicas entre brasileiros e alemées ficavam tensas e a imprensa
ssieira registrava isto. O Didrio da Tarde, que se afirmava pretensamente neutro
mrelacdo as tendéncias da politica interna do pais, mas nZo em relacéo a
liica externa), assumiu a postura da defesa do nacionalismo. As matérias que
isam sobre isto, principalmente no ano de 1914 sao inumeras, muitas delas séo
dérias de primeira pagina. Eram inumeras as discusstes sobre quem eram 0s

lrantes alemaes e quem eram os brasileiros, pela otica dos brasileiros. Os
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antes alemaes eram considerados COmMO “barbaros”™ e ainda a imprensa
ava a pretensa superioridade alema. De um lado nao colocava o povo da
inha como culpados pela guerra, mas, por outro lado a imprensa brasileira

ava para o perigo aleméao.

As categorias étnicas s&o simbolos, cujo conteudo varia em funcdo da
;;_!é e que so s&o legiveis para quem tem a compreensdo do seu significado.
ontatos inter-&tnicos problematizam a emergéncia e a persisténcia dos grupos
ws. Portanto, um simbolo da etnicidade, a lingua ficou mais visivel nas

agoes de crise. A imprensa nos possibilitou a leitura desta situacao.

As atitudes dos imigrantes alemaes para com os brasileiros, também eram
80 de apreciacdo da imprensa, como demonstram as manchetes ‘Desacatos
s na Allemanha a uma senhora brasileira. O governo do Brasil reclama
sfacio™’ “O governo allemé&o dé satisfactorias explicagdes ao Brasil, sobre o
dente Bernardino de Campos” %2 (grafia da época). As diferencas de juizos de
jres se acentuam, demonstrando bem a mobilizag&o das identidades étnicas,

1relacio a uma alteridade e a reorganizagéo do Nos/Eles (POUTIGNAT e

TREIFF- FENART, 1998, P. 152).

O perigo alemio estava presente na imprensa e também a discussao

e a questdo da raga. O trecho da matéria é muito significativo para ilustrar

s situacao:

Didrio da Tarde, 03.11.1914, no 4932, matéria de primeira pagina.
da Tarde, 21.09.1914, no. 4898, matéria de primeira pagina.
Jidrio da Tarde. 18.08.1914. no. 4868, matéria de capa.



“As terras do Brasil sdo lavradas e cultivadas pelo brago estrangeiro,
forecido pela imigracdo (...) o colono inteligente que aqui permanece €
obtém recursos pecuniares, nutre francamente o desejo de ver este
desaproveitado Brasil transformado em prospera colénia de sua
nacionalidade; (...) N&o admira pois que os estrangeiros que nao nos
conhecem suficientemente, nos facam injusticas, colocando-nos a nivel das
‘mais incapazes racas do continente africano (...)">

A imprensa brasileira, mostrava que 0 povo brasileiro tinha uma cultura
fia, construida ao longo da sua histéria e que tinha um territério vasto e
gado pelos estrangeiros. Isto vem de encontro a tese defendida por BREPOHL

MAGALHAES (1993), sobre o perigo alem&o.

0 brasileiro era visto pela imprensa nacional como um povo pacifico, livre e

indo poderia ser por isto considerado um fraco.

“Ndo é um povo envilecido aquele que se cobre de glérias no campo de
. batalha, repele pelas armas as incursbes estrangeiras e no terreno das

idéias, realiza pacificamente as mais liberais reformas politicas e sociais,
que outros povos mais velhos ainda n@o conseguiram realizar, como a
liberdade de crenca, a aboligdo ,a Republica.”

Na mesma matéria, o Didrio da Tarde, afirmava que as artes e as ciéncias
sileiras eram genuinas e as ciéncias também e que a cada dia a raga brasileira
ofirmava mais. Faz uma ressalva sobre 0s governos corruptos do pais,
iderados como um incidente e uma experiéncia e que, apesar disso, 0s
silsiros ndo poderiam ser considerados como incapazes. Termina o artigo com

protestos “da nossa histéria, protesta nossa posigao no continente, protesta o

550 progresso e protesta a nossa civilizagao’.

,| io da Tarde. 08.10.1914, no. 4912, matéria de primeira pagina.
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Para OLIVEIRA (1997), ainda no século XIX, o processo de formagéo da
idade nacional, deixou de fora a populagdo negra mestica. Portanto, a raca
iava um papel de destaque neste processo. Influenciados por alguns tedricos,
9 Gobineau, Agassiz e Le Bon a raga era um obstaculo a ser superado e a

acd0 se constituia em uma saida favoravel para a formagéo da nagéo

a-Cabral (Brasil) e dos emigrantes que os seguiram” (SKIDMORE, 1976, p.

| Ou seja, a degenerescéncia dos mesticos estava prevista dentro de uma

posta fatalista.

* No eram todos os intelectuais que partilhavam das idéias fatalistas sobre a
ghilidade do Brasil e do seu povo. Podemos citar Alberto Torres e Manoel
m, nos primeiros anos do século XX, contribuiram para deslocar as teses do
gminismo climatico e racial, enfatizando as dimensdes culturais do passado
jonal e da organizacdo da sociedade. Alberto Torres defendia a revisdo dos
cipios federalistas e o incentivo a pequena propriedade rural e Manoel

mfim, acreditava num amplo projeto educacional como uma alternativa para o

Dentro da politica de recrutamento dos imigrantes estava implicita a idéia
\que 0S colonos europeus, principalmente os alemaes, eram 0s ideais para
bnizar o Brasil, pois contribuiriam para o branqueamento da nagao, portanto
deriram-se Os camponeses e 0s artesaos. Assim, no processo de

wlamentacdo da concessdo das terras, exigiam-se atestados de casamento,
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s de bom comportamento e escrupulos. Desta forma, a politica imigratoria
gra, estava baseada na idéia de progresso € nos pressupostos de

oridade racial, desconsiderando a presenga de negros, caboclos, indigenas,

cos e portugueses.

Aforma de colonizagdo em coldnias homogéneas ou nao, no Sul do pais,
ibuiram para dar credibilidade a imaginada nag&o branca. Assim, as colénias
fs se tornaram o alvo principal destes discursos xenofobos. “O imigrante
legiado do regime anterior (...) se transformou em perigo potencial para &
onalidade, tendo em vista sua ‘consciéncia nacional’ pautada em valores
3 brasilidade’ (SEYFERTH, 1996, pg. 49). Dentre estes, os valores
siderados alheios a sociedade nacional, principalmente a lingua, formavam o

e étnico entre os alemaes € 0s brasileiros. De um lado, os imigrantes alemaes

atendo uma identificacdo étnica e de outro 0s intelectuais incomodados com

. Apresenga predominante de uma populagao de origem alema concentrada
i do Brasil, era denunciada como o “perigo alemao’, que tinha a proposta de
fibuicao desta populaga@o noutras regibes brasileiras. Silvio Romero, era um
fidrio destas idéias e considerava um erro esta forma de colonizagéo
gmendando que “sera mister que se deem poucos cruzamentos entre dois
%o inferiores entre si, produzindo-se assim a natural diminuigdo destes, e se
gm, ao contrario, em escala cada vez maior com individuos 'da raga branca”
OMERO, 1949, pg. 294-296). Estes povos inferiores seriam os negros e indios

mesmo os mesticos, € No seu entender era necessario aumentar cada vez
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aquantidade de populagé@o branca. Desta forma, a populagao brasileira, com

sar do tempo branquearia.

Acreditando no ideal de branqueamento da populagao, inumeros
gctuais brasileiros, como Monteiro Lobato viam o mestico brasileiro, como “a
jpal praga nacional (...) funesto parasita da terra (..) homem baldio,
japtavel a civilizagao” (LOBATO, 1957, p. 271). Portanto estas idéias iam de
oniro & posicdo de alguns intelectuais de que s6 o brangueamento racial

eria salvar a nagao.

0 papel dos imigrantes foi considerado fundamental para branquear a raca
ncorrer para a formacéo de um tipo brasileiro, elemento da unidade nacional.
a-se de uma construgdo racial — clarear a pele do brasileiro do futuro, pelo
nos, pois a nacionalidade ja tem a sua cultura, sua lingua e religido.”
YFERTH. 1996, pg. 51). Era importante que os imigrantes assimilassem a
lura nacional, mas, continuassem bons trabalhadores. Assim, os imigrantes
mies, poderiam ser bons para colonizar, mas representavam um perigo a
gonalidade, devido ao seu apego a cultura de origem. Neste contexto, 0s
grantes latinos (espanhdis, portugueses, italianos) eram considerados ideais

gndo se pensava na assimilagéo da cultura nacional.

No entendimento de POUTIGNAT e STREIFF- FENART (1998, p. 129), o
e deriva “do dominio da etnicidade nao sdo as diferengas culturais

jpricamente observadas, mas, as condi¢cbes nas quais certas diferencas
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is s30 utilizadas como simbolos, as diferenciag&o in-group e out-group”. Ea

gdo dos valores culturais contrastivos.

Para Menezes e Souza (em trabalho publicado em 1875, citado por
ERTH, 1996, pg. 52 e 53), as medidas para obter uma boa colonizagéo,
iam ser a nacionalizagdo dos imigrantes, dar um sentido civico a

yalizagao e garantir a tutela moral através do ensino publico. No caso das

Algumas destas idéias tambem estiveram presentes na politica imigratoria
sleira, principalmente no que se refere a superioridade do trabalho dos
ogeus e O branqueamento da raca. Mas, o que chamava a atencdo dos
lectuais brasileiros, sobre o perigo alemao era a pretensa anexagéo da Regiao
:;:'do Brasil, a Alemanha, pela identidade cultural. “Quando o sentimento
ionalista no Brasil se torna um dos principais leit motive das elites,
gpamente, na época que antecederia a Segunda Guerra Mundial, a
mpanha de nacionalizacdo atingira intensamente estas camadas, no que se
bre as suas representagdes culturais e politicas” (BREPOHL DE MAGALHAES,

93 p. 46). Neste momento, com a manutencdo da identidade cultural, os

)

fiicos e intelectuais, consideravam que era preciso “gbrasileira-los, o que se
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sor meio do ensino fundamental cujos contelidos os instruiriam nao apenas
yuso do idioma portugués, como também para o culto dos valores civicos da

ya quem passariam a servir’ (BREPOHL DE MAGALHAES, 1993, p. 47).

42. A GUERRA COMO FATOR DE MUDANGAS NA ROTINA DA

ESCOLA ALEMA (BOM JESUS)

Para MARTINS foi no periodo da Primeira Guerra Mundial, que o governo
ebeu que “desleixara criminosamente um setor que deveria ter merecido 0s
Ijmelhc:sres cuidados: o do ensino” (1955, p. 385). A titulo de exemplo, ele cita
gl 167, de 07.04.1868, que autorizava o0 governo a subvencionar qualquer
que fundasse em Curitiba uma escola particular com o ensino das
uintes matérias: Lingua Nacional (leitura, caligrafia e religido), Gramatica
sofica, Latim, Francés, Inglés, Geometria Plana, Historia Universal e

ografia, Filosofia Racional e Moral. Isto demonstra que o Estado que preferia
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lbvencionar quem abrisse uma escola, ao invés de investir na construcdo de

0las publicas

Antes mesmo da eclosdo da guerra, em 1910, periodo em que o perigo
émdo era denunciado pela imprensa, a escola em estudo autodenomina-se de
scola bilinglie, com o ensino em lingua portuguesa e alema. Para a comunidade
8ma era uma das melhores escolas da cidade, “a escola tinha uma estrutura
lo-sustentavel e apresentava um corpo docente de alto nivel pedagdgico e de
edicacdo nunca desmentida® (ARNS, 1996, pg. 47). Apesar de ser considerada
la escola bilinglie, ainda as estatisticas, mantinham o numero de alunos
paradamente por escola Knabenschule, Madschenschule e Escola Brasileira.
issivelmente foi uma estratégia para permanecer como escola alema, pois até
8la data adotava esta identidade e a partir de entio caracterizava-se como
tola bilinglie. A maior participaco dos alunos brasileiros (na ala brasileira da
tola) contribuiu para que esta adotasse esta a caracteristica (escola bilingle).
60 ano de 1914, a ala alema adotava o0 nome de Knabenschule (escola de
jazes) e Madchenschule (escola de meninas) escrito em alemao. Estes nomes
@gm mantidos, ou usados juntamente com nomes Bom Jesus e Divina

vidéncia em portugués, até pelo menos em 1938.

O bilinglismo foi uma estratégia de sobrevivéncia, frente a situacdo de

|

lendem ou se contraem em funcdo da escala de inclusividade na qual se
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(..) e os tragos culturais que demarcam a fronteira podem mudar’ ,

WTIGNAT e STREIFF- FENART, 1998,p. 158 e 195)

Os alunos imigrantes alemées e de outras etnias que freqiientavam alas
Intas na mesma escola, também percebiam a escola, apesar de Unica, como
 instituicbes distintas. Os alunos brasileiros observavam as escolas
paradas:

‘Possuia o educandario entdo, e durante muitos anos, duas sec¢bes : uma
situada na Alferes Poli e outra na Rua 24 de Maio. A primeira era
frequentada por alunos alemées ou descendentes, e a segunda era o lado
nacional, freqUentado por alunos brasileiros e por outras nacionalidades.
Nesses tempos, as comunidades estrangeiras mantinham, escolas nas
Quais as matérias eram lecionadas em sua lingua. Nao era de estranhar,
pois, que a coletividade alema, e ainda catdlica, tivesse a sua. Separava,
melhor, unia ambas as se¢des a mesma igreja de hoje (...) “*®

0 depoimento acima demonstra que as diferencas entre as escolas eram
tebidas pelos alunos, ou seja, apesar do bilinglismo didatico adotado, a
tla ainda ndo era Unica, mas, sim duas escolas. Entre os alunos, também
llam as divergéncias e as diferencas tornavam-se mais visiveis. “Se bem que

i mais ou menos freqlientes as brigas de verdade com a gurizada da Rua 24

Maio, ndo me lembro de qualquer choque com a alemoada do lado de 14 ()

gpoimento de Rosario Guérios, ex- aluno, que frequentou a escola de 1915 a

As manifestacdes da sociedade brasileira em prol da nacionalizacéo do

tambem foram acompanhadas pela imprensa alema. Num artigo intitulado

goimeto de Rosdrio Farani Mansur Guérios, ex- aluno, in PICCOLO, (1980, pg.29).



nge com isso’, o Der Kompass % ja via com apreens&o o projeto apresentado
tMauricio de Lacerda, com o intuito de acabar com as escolas estrangeiras no
@l e “com a finalidade de amalgamar os imigrantes aos autéctones”. Fica
ldo bem evidenciada, por parte dos alemaes, a necessidade de uma escola

grenciada e manter as fronteiras étnicas de forma bem visivel.

As situagbes de contato social entre pessoas de culturas diferentes também
plicam na manutencéo da fronteira étnica: “grupos étnicos persistem como
dades significativas apenas se implicarem marcadas diferencas no
mportamento, isto &, diferencas  culturais persistentes’ (POUTIGNAT e
REIFF- FENART, 1998, p. 196). O periodo de duragdo da Primeira Guerra
ndial marcou profundamente a vida da comunidade alema e também as
Ias alemas. As diferengas étnicas se exacerbavam, os atritos e agressbes se
'pficavam. O termo “alemdc” passou a ser estigmatizado. "Quando a
ntidade étnica & um estigma social, (...) o dominio da impresséc impde-se como
d preocupacdo constante dos atores. A vida cotidiana (...) parece consistir
im numa incessante redefinicdo das situacées como derivando da cena pUblica
da cena étnica intima (...) (POUTIGNAT e STREIFF-FENART, 1998, p. 116). A
lagdo social e politica exigia mudancas por parte da escola, para que

ttinuasse funcionando.

Os alunos também acompanhavam de perto as manifestacées de

fllidade, como a da depredacéo da escola, durante a Primeira Guerra Mundial.

krKompass, dia 14.08.1912, primeira pagina
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‘Certa manh&, ao chegar para as aulas, tive e tiveram os colegas um
espetaculo constrangedor. Em algumas salas de aula e corredores havia
‘grande desordem: muita coisa quebrada, muito material tipografico
espalhado por aqui, ali e |4 adiante.(..) O Brasil estava em guerra,
‘conflagracdo mundial e os alemdes e descendentes sofreram, (o)
perseguicdes e depredacdes (...) “ ¥’

Foi no periodo da Primeira Guerra Mundial que os discursos nacionalistas
feravam na imprensa brasileira. A exaltagdo a lingua nacional e ao patriotismo
presentes, em editoriais inflamados. No periodo de 1914-1918, a
ensa de Curitiba, em especial, o Didrio da Tarde, registrou os apelos em prol

jacionalizacéo das escolas e das coldénias étnicas.

No ano de 1914, o Didrio da Tarde publicou inimeros artigos defendendo a
Unidade de imigrantes alemaes, mas, a partir de 1915, mudou o discurso,

oduzindo editoriais inflamadas por parte de brasileiros, em prol da

P
0
U

ndlizagdo Até 1914, a pretensa neutralidade dos editoriais, ainda tinha
460 para que os imigrantes alemées e brasileiros dispusessem do jornal como

na para ataques e defesas, mas, apdés 1915, o jornal assumiu uma postura

§nacionalista.

Em 15 de setembro de 1914, o Didrio da Tarde publicou um artigo intitulado
sermanismo no Brasil, como matéria de capa, onde afirmava que “os alemaes
eminentemente assimilaveis, ndo menos que outro povo deixam-se pacificar,
[porando-se aos poucos num organismo poderoso e vasto, ao qual levam a

fibuicdo de maravilhosas qualidades”.

je-:u mento de Rosario F.M. Guérios, ex- aluno do Bom Jesus, in PICCOLOQ, (1980, pg. 29).
ficado no Diario da Tarde, edigio de 15.09.1914, matéria de capa.
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~ No mesmo ano, o mesmo jornal tambem apresentava editoriais que exaltam
figo alemao e qual era o juizo de valores dos imigrantes alemaes referente a
tiedade brasileira. Num artigo publicado em 08.10.1914, com o titulo Dée,
Que € injusto (grafia de época), relata que nos bolsos de um oficial alemao,
0 na Europa havia um bilhete onde ele afirmava que era detestavel o obra
[atinos na América do Sul. O jornal entdo bradava contra isso: “N&o admira,
que 0s estrangeiros n&o nos conhecem suficientemente, nos facam injusticas,
geando-nos no nivel das mais incapazes ragas do continente africano, quando

firé 0s NOssos patricios quem concorde plenamente com esse juizo “*

A escola étnica contribuiu com o seu curriculo para a manutencao de
contrastivos, mas, as autoridades brasileiras tinham por pressuposto que
scola nacional, ensinaria os valores patrios & toda populacéo. Assim, no

endimento de Barth “uma reducdo drastica das diferencas culturais entre os

REIFF- FENART, 1998, p. 129).

A imprensa brasileira no ano de 1914, também relatava a movimentacao
 Deputados do Parané, na apresentacdo de uma legislacdo sobre o
belecimento de feriados nacionais. “A legislacdo deve feriar tio somente os
$ que evocam a creagd@o da nacionalidade e a sua evolucdo politica, as

ides horas de sua histdria (...) “(grafia de época).®

blicado no Didrio da tarde. dia 08.10.1914, no. 4912, matéria de capa.

licado no Didrio da Tarde, dia 30.09.1914,matéria de capa, no. 4905.
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Em 1915 o mesmo jornal assumiu a defesa da reforma do ensino,
pondo 0 ensino da lingua nacional nas escolas de estrangeiros e um curriculo
to para todas as escolas do Estado.®’ A nacionalizacdo das comunidades
@ngeiras aparecia com muita frequéncia na imprensa nos anos de 1916 a
A escola era entendida como o meio mais eficiente para esta
jonalizacdo, alegando que o verdadeiro perigo para a sociedade brasileira era
filta de nacionalizagdo dos estrangeiros domiciliados em nossa Patria”. % O
smo artigo fazia referéncias a necessidade de mudancas no Cédigo de Ensino,

a que isto se efetivasse.

O controle oficial dos curriculos de todas as escolas do Estado foi alvo de
mpanha do mesmo jornal. Em edicdo do dia 28.09.1916, alegava-se que a falta
s controle oficial eram um perigo grave ao Estado. Assim, a infiliragcdo aleméa e a
manizacdo das escolas étnicas eram vistas como um perigo a Patria e
fleram presentes nas matérias escritas por Gastdo Faria que até o ano de
18, assumiu a defesa da nacionalizacdo do ensino, propondo uma legislacéo

g acabasse com a infiltragdo alema.

Também em 1918, o Didrio da Tarde, através dos editoriais assinados por
gstéo Faria, fez campanha pela nacionalizag&o do ensino e outras atitudes como
etirada de todos os nomes estrangeiros das casas comerciais e também exigia

g todos os funcionarios publicos fossem brasileiros.® Recorremos a Barth para

Piblicado no Didrio da Tarde. edicio de 04.08.1915, no. 5161, matéria de capa.
hiblicado no Didrio da Tarde, dia 11.09.1916.em matéria de capa
Didrio da Tarde 18.03.1918, matéria de primeira pagina.



Ipos étnicos que problematizam a emergéncia da etnicidade.

Uma grande campanha no ano de 1918, foi langada pelo mesmo jornal,
I matérias de primeira pagina, que versavam sobre a nacionalizacéo das
dlas. Chama a ateng&o uma matéria de capa publicada no Didrio da Tarde, em
02.18, pelos argumentos apresentados:

‘A guerra mundial veio mostrar Ihe o crime da indiferenca dos seus homens
publicos por problemas, questdes e fatos vitais para os seus destinos e
para o seu futuro. Dentre eles avulta o da nacionalizagdo.(...) Parece
absurdo que uma nagdo de quase um século de existéncia sentir
necessidade de sua prépria nacionalizacdo, da nacionaliza¢do dos seus
flhos (...)Os alemées nas suas escolas mantidas pelos comunas e
fartamente espendiadas pelo governo do kaiser, a lingua exclusivamente e
escrita era a teutdnica,. Histdria ensinada e geografia professada (...) da
terra das Walkirias(...) E ao governo do Brasil cumpria o (...) dever de atuar
para a integral nacionalizacdo desse elementos (...) No Parana nao foi
pequena a quantidade de escolas fechadas....”

O clamor pela nacionalizacéo das comunidades estrangeiras era geral. Os
li0os entre a comunidade alema e a sociedade brasileira continuavam sendo
trados pela imprensa e parece que se acirraram mais até a eclosdo da
meira Guerra Mundial. “As nossas escolas sofreram muito no periodo pré-
ifa. Reinava incerteza geral por falta de meios de comunicagdo confidveis e

idos que interessavam a estrangeiros, professores , padres do Convento e aos

prios pais dos alunos” (ARNS, 1996, p. 57).

Com o assassinato do Principe herdeiro do Império Austro-Ungaro,

ncisco Ferdinando, o Bispo de Curitiba encomendou solene Requiem, que
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U com a participagéo das autoridades, do povo e dos alunos da Knabeschule

ola catdlica alema).®

A hostilidade da sociedade brasileira aumentou no periodo da guerra, pois
orme analisamos  anteriormente, um dos motivos era o envio de ajuda
fceira @ Alemanha. As escolas alemas de Curitiba arrecadavam donativos
d as vitimas da guerra, em beneficio da Cruz Vermelha da Alemanha e da
ifia. Eventos estes que contavam também com o apoio de inimeros mocos e
s brasileiras (ARNS, 1997, pg. 60). A comunidade alema se mobilizava no
lo de ajuda aos necessitados da guerra. A Cruz vermelha preparava muitos
flos que contavam com a participacdo das sociedades recreativas e das

dlas alemas. “As escolas promotoras podem orgulhar-se de tdo bem sucedido

ival escolar” (ARNS, 1997, p. 59), referindo-se a uma noite de solidariedade da

z\Vermelha.

0 86° aniversério do Imperador Austro - Ungaro, Francisco José Il foi
grado na Igreja da Ordem, com a presenca dos dois cdnsules e também nas
las alemas este evento também foi comemorado. Apesar de ser um periodo
era, a comunidade alema ainda mantinha intensas relagdes com a patria de
M. Tanto que, ainda comemoravam o aniversario das autoridades dos paises

figem, relembrando e cultuando a Patria dos antepassados.

As hostilidades entre os imigrantes alemaes e os brasileiros estavam

Mo cada vez mais presentes. Também eram motivo de preocupacao da Igreja,

icas do Convento Bom Jesus, pg. 101.In. ARNS (1997, pg. 56-57),
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muitos professores eram alemdes. O arcebispo do Rio de Janeiro, Cardeal
verde e os bispos de Sao Paulo, Cuiaba e Porto Alegre, fazem a defesa dos
es e religiosos estrangeiros. “Dirigem-se a opinido publica, chamando atengao
22 seriedade do momento em que o conflito mundial atinge o Brasil.(...) Em
sas dioceses encontram-se muitos catélicos e professores de origem alema,

quais ndo podemos negar o sentimento patridtico(... )” (ARNS, 1997, pg. 68).

As animosidades entre a sociedade brasileira e a comunidade alema de
tba, no ano de 1917, foram marcadas por arruagas, ataques a lIgreja,
ncipaimente aos padres e frades aleméaes) e a imprensa alema. ARNS, ilustrou
M a situagdo, quando afirmou que: “ha restricdes a atividades, que n&o as de
dter religioso (...) Os padres alemdes j& ndo meditam e nem rezam em
mdo.” (1997, p. 68) As autoridades controlavam as atividades desenvolvidas
a comunidade alema de maneira rigorosa, principaimente no que se referia a

tola étnica.

0 jornal Didrio da Tarde registrou inimeras manifestagoes patridticas da
tiedade brasileira em Curitiba, com recomendagéo dos oradores de “morras a
manha’. Os jovens empunhavam a Bandeira Nacional e dos paises aliados,
mpanhados de bandas de musica gue entoavam O Hino Nacional,
nonstravam com entusiasmo o seu patriotismo, durante o periodo da Primeira
era Mundial. Essas manifestagdes eram algumas vezes seguidas por atos de

sordem. contra propriedades da comunidade aleméa . A escola da comunidade
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4 luterana foi apedrejada pela populagéo que estava na manifestagéo da

4 Tiradentes.®

A populacédo brasileira sentia-se discriminada pelos imigrantes aleméaes,
50 aceitavam pessoas da mesma etnia em seus clubes e associagbes. A
mplo disso, a Sociedade Thalia era acusada de que, quando sdcios brasileiros,
s ndo podiam ser votados. A Schutz Verein era acusada de ter uma
anizagdo militar e os “alemées de Curitiba vivem afastados dos brasileiros, que

"85 |sto demonstrava bem a hostilidade existente

i ndo prestar para nada
e os brasileiros e os imigrantes alemdes em Curitiba. As fronteiras étnicas
sse momento tornavam-se bem distintas, o que autorizava cada um dos grupos

ormular juizos de valores etnocéntricos. As escolas alemas também sentiram

ahostilidade.

Ao mesmo tempo em que a sociedade organizava manifestacoes de
diotismo, as escolas alemés de Curitiba, organizavam festas para arrecadar
naivos a Cruz Vermelha da Austria e da Alemanha. Ainda em 1916, o
iersario de Francisco José da Austria e do nascimento de Guilherme Il da

smanha foram comemorados pelas escolas aleméas.

0 Colégio Bom Jesus também sofreu as consequéncias da guerra. ARNS,
gta bem alguns episédios que marcaram a histéria da escola naquela época.
s relata que organizavam-se comicios para criar clima de guerra. Cercaram a

adra do Bom Jesus, adentraram a Escola, saqueando, destruindo tudo e por fim

Biblicados respectivamente nos dias 16.04.1917 e 26.04.1917, pelo jornal Diario da Tarde.
blicado no Diario da Tarde de 18.04.1917, em matéria de capa.
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icendiando . Mas, foi a ala brasileira que foi destruida. Com ajuda da comunidade

dmesma foi reconstruida.

Nos tempos sombrios, “a comunidade alema e austriaca sofreram completo

joiessores foram impedidos de lecionar” (PICCOLO, 1980, pg. 21)°".

A redacao do Der Kompass que ficava nas dependéncias do Colégio Bom
8us também foi apedrejada e incendiada. O jornal foi fechado por determinar;éo'

8s autoridades por 19 meses, por ser imprensa alema. (De outubro de 1917 até

ho de 1919 permaneceu fechado).

O ensino da lingua aleméd nas escolas ja provocava hostilidades na
X 'i'edade brasileira e que se intensificou com a Primeira Guerra Mundial. A
_-‘!'- da Primeira Guerra Mundial, trouxe & tona, para as autoridades a
essidade da intensificacdo da nacionalizagdo dos estrangeiros. No Parana,
litos intelectuais, cultuavam e divulgavam a historia e tradicbes do Estado e
mavam o Movimento Paranista, liderados por Romario Martins, contra a invasao

liural dos imigrantes. Estes intelectuais contribuiram para inflar os &nimos entre

iestrangeiros e a sociedade brasileira. Raul Gomes, jornalista, critica a presenca

fangeira no Parana:

kpoimento do Professor Antdnio Koser. In PICCOLO (1980, pg.21)
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‘O perigo hoje mais a nossa vista, é o alemao. Amanha, guem sabe? Sera
o italiano, sera o francés, serd o polaco ou quejando. Ndo cedamos ao
nosso falso sentimentalismo , fagamo-nos moucos as cantigas de sereia,
com que se nos pretendem embair e gritemos “um alto 1a! ” a esses
armogantes e atrevidos que, nas entrelinhas das suas falagGes,
entremostram umas ameagas estultas de reimigracdo” (GOMES, 1917)

O discurso da nacionalizagio evocava a escola como uma forma de efetivar

80. Como j& analisamos anteriormente, os textos das leis, desde o inicio do
culo, ja trazia o pressuposto, de que o0 ensino deve ser ministrado em lingua
jacional. Para CUNHA (1986), a etnicidade enquanto forma de comunicagao e
nquanto forma de organizagéo politica, tem o seu exacerbamento em situagdes

e contato com outros grupos.

A campanha pelo uso da lingua nacional nas escolas do Parand ganhava
ada vez mais adeptos. No ano de 1918, o entdo Governador Afonso Alves de
.amargo, ja preconizava a obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa nas
colas estrangeiras e também que todas as disciplinas fossem ministradas na
ngua vernacula. A manutencdo da lingua alema nas escolas era considerada

glas autoridades como um processo de desnacionalizagéo da infancia.

No Relatério do Secretario de Estado dos Negdcios do Interior, Justica e
isfrucéo Publica, de 1917, estava a afirmacéo textual do fechamento de quatro
Scolas estrangeiras e da disposicdo das autoridades em fechar aquelas que ndo
umprissem os dispositivos legais. Neste mesmo documento, o poder publico
fha a competéncia de aprovar os programas das escolas particulares e o ensino
gHistoria, Geografia e Lingua Portuguesa deveria ser ministrado por pessoas de

impeténcia reconhecida pelas autoridades. O nacionalismo era estimulado com
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ensino de licdes de patriotismo. Ao mesmo tempo, as atividades promovidas
las escolas publicas, que enfatizavam as atividades patridticas, eram exaltadas

tlas autoridades.

‘Entre as muitas comemoragdes que se fizeram a data da nossa
Independéncia, antes de ontem, destacou-se pelo seu brilho a festa escolar
que se realizou no Grupo Conselheiro Zacarias e cuja descrigdo, em largos
tracos, aqui damos :

As 11 horas os alunos formados entoaram em frente do Grupo o Hino a

bandeira, sendo esta levantada simultaneamente. Ao terminar o Hino foi a

Bandeira saudada por diversos alunos, conforme a ordem do programa ja
publicado (...) “®

Para compreendermos a politica de nacionalizacdo, € pertinente
flelisarmos como as idéias sobre a formacdo da nacdo brasileira foram se

nstruindo, principalmente no final do século XIX e inicio do século XX,

Para ANDERSON (1989) a nacdo é uma comunidade imaginada, onde
gssoas oriundas de diversos lugares, que tem ou n&o uma religido Gnica e com
iias diferentes ou n&o, passam a sentir- se identificadas com um territério ou
slado. Se pensarmos em termos de Brasil, veremos que o pais formado por
digenas, negros e europeus, precisava comungar a mesma idéia de Nacdo.
tanto @ homogeneidade havia de ser construida. O Estado teve um papel
portante neste processo, quando, através das leis, estabelecia que a lingua
tional deveria ser Unica em todo pais. Assim,

‘o Estado passa a agir para juntar estas pessoas em um povo que se sente
unificado por origens comuns, passa a falar uma lingua comum, aprende

uma histéria comum . (...) A lingua nacional escrita e uma lingua falada,
compreensivel para a massa, passam a ser a fronteira natural da nacdo. A

Piblicado na Gazeta do Povo. Ecos do dia da Independéncia. A festa no Grupo Escolar Conselheiro
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bandeira e o hino nacional, os feriados nacionais s3o parte deste processo
de construgdo de uma memodria nacional capaz de organizar e de
disciplinar os individuos”(OLIVEIRA, 1997, p. 186)

Desta forma compreende-se que o papel do Estado é construir o
éntimento de nagdo e a lingua nacional deve ser Unica. As escolas tiveram um
apel importante neste processo, pois através das atividades pedagoégicas podiam
ibalhar o sentimento de pertencimento & nacdo. Ainda mais, trabalhando com os
onteudos curriculares de Histéria e a Geografia da Patria, respeitando e

pnhecendo os simbolos e os feriados nacionais, os alunos irdo conhecendo e

wmpreendendo o que é a nagdo.

Portanto, quando as escolas estrangeiras, trabalhavam com a Historia, a
ingua e a Geografia da patria de origem e também rememorando seus herdis,
ldo estavam contribuindo para a formacdo do sentimento de pertencimento a
ado brasileira. Dai, ser uma necessidade a adaptagdo destas escolas 3

gislacdo em vigor e sua contribuicdo no processo de construcdo da nacdo

rasileira.

Ainda durante a Primeira Guerra Mundial, as idéias de nacionalidade, no
arana, ganharam mais espago na sociedade e nas escolas. Em “ 09 de janeiro
£1917, o Governo aprovou o Cédigo do Ensino , através do Decreto no. 17%
I deu énfase a propagacao do ensino e a promocao de conferéncias sobre
sfucéo plblica. No Art. 4° estava estabelecida a competéncia do poder publico
ninspecionar os estabelecimentos particulares de ensino; difundi-lo e despertar

jpovo para a importancia da educacdo das criangas, através de conferéncias
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Uiganizacéo das escolas (publicas e particulares), a distribuicdo dos alunos pelas

lasses, os métodos pedagdgicos, as matérias lecionadas e os livros adotados

leveriam ser comunicados as autoridades.

QO controle estatal se fazia através da criacdo de leis e do registro
§stematico da organizacdo da rotina escolar. Nada escapava aos olhos dos
fspetores de Ensino, pois estava em acao uma politica que pudesse garantir os

Geais de formacéo da nacéo, através de uma cultura nacional e lingua Unica.

A formac&o da nacionalidade também era objeto de estudo das disciplinas
e Lingua Nacional, Geografia e Corografia do Brasil e Histéria do Brasil que

fatizavam as idéias de nacdo, pais e os estudos formadores da moral e do

lismo, com a conotacao patridtica.

Para as autoridades, a vivéncia escolar deveria ser complementada com

lllas de Moral e Civismo, em cujo conteudo deveriam desenvolver o amor a

“ (...) Outros livros s&o ainda necessarios para completar a leitura. Uns
falam, de principio a fim, & alma para que o coragdo seja justo, seja bom e
seja forte. Outros dirigem-se & inteligéncia, para aclarea-la e enriquecé-la
de conhecimentos. Outros finalmente, formam o civismo: 0 amor da Patria e
das instituigbes; o respeito as leis e ‘a ordem,; o cumprimento do dever
acima de todos os interesses pessoais; o culto pelo passado. Cada um
deles deve cingir-se a um s6 programa: ou se destinam a formar coracdes,

ou tem por fim abrir os olhos a inteligéncia, ou entdo, cuidam da
nacionalidade e da Patria”™

fiblicado no Didrio Oficial do Estado do Parana de 10.01.1917.
felatorio do Inspector Geral do Ensino. Curitiba, 1921. DEAP.
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As escolas eram estimuladas a desenvolver manifestagcées civicas nas

glimonias de hasteamento e saudacdo a bandeira, com a presenca dos simbolos
gridticos nas atividades escolares. No mesmo Relatério de Governo de 1921, ha
ina referéncia sobre as festividades realizadas pelo transcurso do Dia da
jandeira. Nesta atividade houve concurso entre as escolas, o Pavilhdao Nacional
0l hasteado nos edificios publicos e os alunos cantaram o hino da Bandeira.
alas civicas como o Descobrimento, a Inconfidéncia, Independéncia ou
fepublica, foram comemoradas com muita pompa. No Colégio Bom Jesus,
gmbém as datas civicas nacionais foram comemoradas e nas solenidades os
jogramas previam o momento do Hino & Bandeira. Observa-se gue a negacédo
3 identidade do outro e nesse contexto especifico de negar outras identidades
éhicas e formar uma identidade brasileira. CUNHA (1986, p.99-100) afirma que a
um elemento diferenciador por exceléncia e por isso que 0s governos nacionais

ombatem o polilinglismo dentro das suas fronteiras.

A politica de nacionalizag&o das escolas estrangeiras surtiu efeito. Apos ter
fechado em 1917, o Bom Jesus, reabriu em marco de 1918, mas as aulas
ldo podiam ser ministradas em alemdo. Também os professores alemdes foram
loibidos de lecionar. A Escola Alema foi agregada & Escola Brasileira, entdo
gnominada de Escola Senhor Bom Jesus (PICCOLO, 1980, pg. 21). (A imprensa
deméd depois da Primeira Guerra continuou denominando a Escola de

nabenschule, denominacgéo alema).

O Der Kompass que foi fechado no periodo da guerra, reabriu em 1919, e

tntinuou as publicagdes em lingua aleméa. O Chefe de Policia liberou a circulagéo
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da imprensa em lingua estrangeira e foram suspensas as restricbes anteriormente

Impostas aos suditos alemaes.

A escola em estudo continuou com o nome de “Deutsche Knabeschule”
apos a guerra e segundo ARNS, apesar das calamidades, a comunidade nao

perdeu a confianga na mesma. Muitos Franciscanos davam aulas na Escola

Brasileira porque a salde financeira da mesma estava abalada e a escola
assumiu a caracteristica de bilingtie. Conforme afirmamos anteriormente, a
coesdo do grupo continuava existindo e passada a situacdo de crise, a “cultura

adquire uma nova fungéo” (CUNHA, 1986, p. 99- 100).

Para POUTIGNAT e STREIFF- FENART (1998, pg. 117), “a andlise da
situacionalidade da etnicidade liga-se as estudo da producdo e da utilizacdo das
marcas (...) e das escolhas taticas e dos estratagemas que acionam para se
safarem no jogo das relacdes étnicas”. Com a Primeira Guefra Mundial, o
bilinglismo  possivelmente foi uma estratégia para a escola manter a sua
ldentidade étnica e ndo ser considerada como uma escola alema para as
autoridades brasileiras. A escola continuava existindo, inclusive com o nome em
dlem&o, mas, uma mudanca significativa ocorreu, apds a institucionalizacdo do
Decreto Escolar de 1917 : as datas de aniversario dos governantes alemaes nao
foram mais comemoradas e nos eventos solenes o Hino a Bandeira do Brasil era
tantado. As relagGes com a memoéria da patria de origem eram menos intensas do

Ue no periodo anterior & guerra e somava-se a isso a imposicéo legal de cultuar

5 hinos e simbolos nacionais.
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Também as relagdes com o pais de origem foram modificadas, apos a
fimeira Guerra Mundial, comemorava-se o Dia do trabalho e o Dia da Bandeira
fasileira. Era uma escola bilingtie, mas que nao mantinha mais as relacées com

\0pais de origem, como até anteriormente ao ano de 1918.

Para formar o cidad&o brasileiro, os programas escolares deveriam priorizar

t

0 ensino de Histéria, Geografia, Moral e Civica, estudos de Canto, Musica,
|

Eeclamagéo, Ginastica e Esportes. Os esportes deveriam formar corpos fortes

para a Patria e para a sua defesa. Portanto, os programas escolares deveriam
l
stimular  atividades de desenvolvimento fisico e agilidade motora. Dizia o

nspetor Pietro Martinez:

"A educacdo fisica, considerada como base da educacdo moral e
intelectual, deve merecer os mesmos cuidados da educacéo do espirito,
isto &, desenvolver harménica e progressivamente a robustez do corpo, de
acordo com as condigdes anatémicas e fisiologicas do educando. Se ha
uma Ciéncia da Educacao, ela abrange a aptidao fisica e estabelece leis
tdo rigorosas, postulados os mais exigentes, para que esta aptiddo realize
verdadeira obra de aperfeicoamento ” (MARTINEZ, 1921 p. 58)

A formacéo de corpos fortes, principalmente, por ser uma escola de
fleninos, também era uma preocupacao do Bom Jesus. Inumeras eram as
lividades  extra-classe, como os piqueniques, onde haviam jogos.
"__,..)Levévamos setra, bola, farnel, e ai ou no recreio brincavamos de cabra-cega e
. outros divertimentos que nos ensinavam os professores. E claro, tinhamos
lcacdo fisica, mas, o nome era modesto — ginastica — e gostdvamos também de
lios de altura mediante corda, ou de saltos 2 distancia’ (Depoirhento de Rosario

EM.Guérios, in PICCOLO, 1980,p. 30).
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A ginastica era um atributo que estava presente nas atividades de lazer da

toncepgdo de um corpo sdo. ‘A gymnastica nessa sociedade ndo é praticada

omente pelos mogos, pois existem turmas de sécios edosos, de senhoras e
senhoritas e de creangas, que tambem se |he dedicam com entusiasmo.”(Grafia
de época - NIEMEYER, 1 929, p. 85). A exemplo da participagéo feminina nas
sociedades de gindstica, podemos citar que em 1895, elas tiveram direito de

bmar-se membro da Sociedade Beneficente dos Operarios Alemaes

INVEMEYER, 1929, p. 85)

Na década de 30 a educacao fisica tinha um papel importante a cumprir :
moldar o corpo do brasileiro. “A nova educacéo fisica devera formar um homem
lpico que tenha as seguintes caracteristicas: de talhe mais delgado que cheio,
gracioso de musculatura, flexivel, de olhos claros, pele s&, agil, desperto, erecto,
focil, entusiasta, alegre, viril, imaginoso, senhor de si mesmo (...) “(LENHARO,
1983, p. 78-79). O discurso da satde ganhava lugar de destaque. A salde e a
fca do corpo eram necessarias a uma sociedade mais equilibrada, ” na qual os
wnflitos e tensGes ficam de fora de lugar pela natureza singular de sua

nstituicdo” (LENHARO, 1989, p. 79). Portanto, a ordem a disciplina e a
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cilidade de corpos, através das atividades curriculares, formariam homens

deiros e saudaveis para a Patria.

3 DAS CAMPANHAS PELO USO DA LINGUA NACIONAL ATE A POLITICA

DE NACIONALIZACAO : UM PERIODO DE ATRITOS

A lingua alema foi um valor cultural importante na manutencao dos limites
hicos, mas, no entendimento das autoridades era um elemento de entrave 3
acdo da nacionalidade brasileira. Portanto, elegeram a lingua portuguesa

mo elemento unificador nacional e de formacé&o da nacéo brasileira.

A necessidade da conscientizagdo do nacionalismo se intensificou no
fiodo da Primeira Guerra Mundial e a formac&o civico — patriética, por meio da
cacao, foi vista como uma forma de garantir a ordem republicana. O civismo e

iatriotismo exaltados pelos educadores, “ganharam nova concepgao em virtude
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A ginastica era um atributo que estava presente nas atividades de lazer da
tomunidade alema de Curitiba. A primeira sociedade de ginastica da comunidade
dlema de Curitiba foi fundada em 1883. Portanto, muito antes das autoridades
brasileiras introduzirem nos curriculos escolares a ginastica e os cuidados do
rpo, para esta comunidade isto ja fazia parte das atividades de lazer. As
sociedades de gihéstica, de tiro, faziam parte das atividades de lazer, com a
toncepcao de um corpo sfo. “A gymnastica nessa sociedade n&o é praticada
somente pelos mogos, pois existem turmas de sdcios edosos, de senhoras e
senhoritas e de creangas, que tambem se lhe dedicam com entusiasmo.”(Grafia
de época - NIEMEYER, 1929, p. 85). A exemplo da participacdo feminina nas
sociedades de ginastica, podemos citar que em 1895, elas tiveram direito de

lomar-se membro da Sociedade Beneficente dos Operérios Alemaes

(N\YEMEYER, 1929, p. 85)

Na década de 30 a educacao fisica tinha um papel importante a cumprir :
loldar o corpo do brasileiro. “A nova educacao fisica devera formar um homem
lipico que tenha as seguintes caracteristicas: de talhe mais delgado que cheio,
Jracioso de musculatura, flexivel, de olhos claros, pele s&, agil, desperto, erecto,
docil, entusiasta, alegre, viril, Imaginoso, senhor de si mesmo (-..) {LENHARO,
989, p. 78-79). O discurso da salude ganhava lugar de destaque. A salde e a
ica do corpo eram necessérias & uma sociedade mais equilibrada, ” na qual os

wnflitos e tensGes ficam de fora de lugar pela natureza singular de sua

wnstituicdo” (LENHARO, 1989, p. 79). Portanto, a ordem, a disciplina e a
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DE NACIONALIZAGAO : UM PERIODO DE ATRITOS

A lingua alem3 foi um valor cultural importante na manutencao dos limites
inicos, mas, no entendimento das autoridades era um elemento de entrave 3
Mmacdo da nacionalidade brasileira. Portanto, elegeram a lingua portuguesa

bmo elemento unificador nacional e de formac&o da nacéo brasileira.

A necessidade da conscientizagdo do nacionalismo se intensificou no

riodo da Primeira Guerra Mundial e a formagao civico — patridtica, por meio da

ucacao, foi vista como uma forma de garantir a ordem republicana. O civismo e

patriotismo exaltados pelos educadores, “ganharam nova concepgao em virtude
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b nacionalismo crescente, que atribuia & escola o papel de transformadora da
swiedade” (OLIVEIRA, 1994, p. 53). Neste sentido, a escola também seria uma

inte de irradiag&o do progresso e desenvolvimento.

No inicio do século XX a nacionalidade foi pensada como fruto das
wndicdes naturais da terra, com uma natureza prodigiosa e era a esperanca
e um futuro promissor (OLIVEIRA, 1997, p. 187). A Primeira Guerra Mundial fez
gpensar o atraso econdmico do pais, marcado pelo clima e pela raga, onde a elite
ssta com o0 pensamento na Europa, mas vivendo nos tropicos. Para Oliveira, era
reciso inventar a autenticidade e buscar as raizes nacionais em um passado
historico ou imemorial. Nesta busca, varios diagnosticos foram produzidos e
fambém as possibilidades de cura, como: para a falta de patriotismo — 0 servigo
nilitar: para a desorganizagdo do Estado — a reforma constitucional; para o
snalfabetismo, a educagdo; para as doengas, a campanha proé saneamento. Este

diagndstico foi assumido e incorporado pelos intelectuais, como exemplo,

podemos citar que, para Olavo Bilac, o Exército era o unico caminho para a falta

de patriotismo.

Dentro desta perspectiva era preciso também repensar a escola, que fosse
nacional, onde se ensinasse a lingua portuguesa. Se nas areas de colonizagao
gstrangeira, as criangas eram alfabetizadas em outros idiomas, era preciso

reavaliar esta questdo. Nas palavras de Oliveira, era preciso buscar a

autenticidade.



182

Alberto Torres, jurista, politico, republicano historico, pensador anti -racista,
denava as doutrinas racistas como instrumentos usados pelos “paises
frangeiros em sua tentativa de dominar a economia do Brasil’ (SKIDMORE,
9, p.150). E interessante ressaltar que a politica imigratoéria brasileira
plicitava a necessidade de bracos para o trabalho, mas, da populagéo branca.
lberto Torres teve discipulos que escreviam na revista A defesa Nacional, onde
iicavam a estrutura republicana e principalmente o sistema eleitoral e a falta de

dicio democratica no Brasil. Entre estes discipulos podemos citar Oliveira

lanna, Gilberto Amado, Pontes de Miranda e Vicente Licinio Cardoso.

A Primeira Guerra Mundial trouxe a questdo nacional & ordem do dia,
ansformando o significado anterior do nacionalismo.  Este novo nacionalismo
mvolveu a busca de uma identidade e teve como parametro a recusa dos
ndelos biolégicos que embasavam O pensamento racista (...) defendia a
wnsciéncia de uma identidade nova, (...) pelo menos na vertente que

yessupunha o determinismo racista’ (SKIDMORE, 1976, pg.163-191).

Para este novo pensamento nacional, a saude e a educacdo ganharam O
fatus de receita para os males da nacdo. Neste momento histérico, a questéo
ya como podia um pais tao grande, com tantas riquezas nacionais, ser ao
nesmo tempo tdo atrasado e tao pobre? Se a mesticagem néo poderia mais ser
gsponsavel, entao os movimentos patridticos que se organizaram durante e apos
s Primeira Guerra Mundial, preconizavam queé a educacdo e o servigo militar

brigatorio, fariam frente ao perigo interno e externo. (Isto para a Liga de Defesa

lacional, movimento patriético de Olavo Bilac).

ki
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No Parana, ganhava vulto a defesa de uma escola nacionalista, nas areas

colonizag&o estrangeira. (Utilizaremos o termo nacionalizagao do ensino e/ou

g escolas, por n&o existir um termo oficial diferenciado).

Em 09 de abril de 1920, o Governador Caetano Munhoz da Rocha, ampliou
sta politica , através da Lei no. 2.005, que estabelecia:

“Art. 1" - As escolas particulares estrangeiras que funcionam no
Estado, s&o obrigadas a ensinar em lingua vernacula, Histéria do
Brasil, Corografia do Brasil e a Lingua Portuguésa, de acordo com o
programa do ensino oficial.

Art. 3° - Quando a escola estrangeira solicitar, o Governo podera
nomear professor normalista para reger a cadeira e lecionar essas
matérias, sem Onus para o estabelecimento , sendo o professor
considerado em fungdo publica.” (MARTINS, 1955, p. 386 — grifos da
autora)

O texto da lei deixava muito evidente que o ensino deveria ser em lingua
portuguesa para forgar o aprendizado desta lingua e também ao ensinar Historia e
beografia do Brasil, estava formando o sentimento de patriotismo. E pertinente
fbservar que uma das formas de trabalhar os conceitos de nacionalismo e
patriotismo € atraves dos conteldos curriculares que evidenciam o que é a Patria,
suas riquezas e sua histéria. O que o texto da lei evidenciava que o Estado

providenciaria professores para estas disciplinas, afastando aqueles que a

tomunidade escolhesse.

Mesmo com a campanha de nacionalizagcdo, segundo WACHOWICZ, em
dgumas comunidades os pais ainda preferiam mandar os filhos para as escolas
gstrangeiras. A resisténcia em manda-los & escola publica, s6 acabava quando o

governo fechava as escolas estrangeiras nas localidades onde haviam escolas
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lblicas que funcionassem regularmente. O relato a seguir € bem significativo ao

gmonstrar isso:

“Na colénia Afonso Pena, conseguimos demover os colonos de mandarem
seus filhos ao colégio polaco. A nossa escola, situada em frente ao edificio
mandado construir pelos colonos, apesar de funcionar em prédio magnifico
e ter a sua frente professora competente e dedicada, permanecia com os
bancos vazios, enquanto a outra mal podia conter dezenas de criangas.
Desanimados com esse estado de coisas, mandamos fechar a escola
polaca. Fomos em seguida procurados por uma comissdo que veio
reclamar contra o nosso ato. (....) A principio responderam com certa
relutancia, depois modificaram-se e por fim aceitaram o seguinte alvitra: as
criangas freqUentariam a escola publica de 12 as 16 e Y2, e teriam aulas na
escola polaca das 8 as 10. Comparecemos aos exames de fim de ano e
constatamos o interesse dos colonos, que nesse dia deixaram suas rogas
para assistir o ato.””"

O texto acima demonstra a interferéncia mais direta e objetiva do Estado no
desmonte’ da organizacio do sistema educacional das escolas estrangeiras.
WACHOWICZ (1984, p. 216), cita o decreto do Governo Federal de outubro de
1817, mandando fechar as escolas onde ndo era ensinado o Portugués. Esta
fedida visava principalmente as escolas alemas (também as escolas pclonesas e
fdianas ), visto que o Brasil declarou guerra a este pais e também pela forma
wmo a comunidade alema mantinha a identidade étnica. A autora cita que um
wlegio de Curitiba (Colégio Progresso — da Comunidade Luterana) teve seu
incionamento suspenso durante a guerra e o pedido de reabertura da escola teve

ke esperar a ratificagédo do tratado de paz.

A necessidade de construir a nagdo brasileira através da escola era uma
wnstante nas politicas educacionais. Ja estava sendo pensado em nivel politico

gtadual, o fechamento das escolas estrangeiras. Assim, na década de 20, o
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Relatorio do Inspetor de Ensino, César Prieto Martinez™, ja informava ao governo
bre 0 perigo da desnacionalizacdo da infancia existente nas escolas
strangeiras. O mesmo afirmava que existiam inimeras escolas onde n3o se

insinava a lingua portuguesa, havia a proposta de uma campanha para convencer

0 colonos das vantagens da nacionalidade brasileira e da gratiddo que deveriam

pedagogicas como formas de valorizar g educacao.

Em 1921, o Inspetor do Ensino ja havia ordenado o fechamento das escolas
fie n@o ensinavam a lingua portuguesa, sugeria uma campanha contra as

Bcolas estrangeiras e solicitava o fornecimento de livros didaticos de Lingua

Nacional, Histéria e Geografia.

A pressdo por escolas e a valorizacdo da educacdo nio poderiam ser
éntendidas como uma benesse do poder publico, mas, sim como uma
fecessidade da sociedade que estava se industrializando. A classe média ou
tamada intermediaria da populacéo pressionava pela ampliagdo da rede de

gscolas publicas. Para atender estes reclames, o Relatério de Governo de 1921,

Jiando haviam 16.000 alunos e em 1921 este ndmero era de 30.800 alunos
natriculados. Neste estd relatada a necessidade de mais 50 escolas na Capital.

A campanha pela criagdo de escolas estava sendo implementada pelas

z‘ PARANA_ Relatério do inspetor geral do ensino, Cesar P. Martinez, em 1921,p. 69-70. DEAP .
“Relatério apresentado ao Secretério Geral do Estado. pelo Professor César P. Martinez em 1920.



Prosseguindo no processo de nacionalizacdo do ensino no Parana em
1922,0 entdo Governador Munhoz da Rocha, assinou o Decreto Lei no. 2.157, de

8 de abril, onde enunciava:

“Art. 1° - E livre aos particulares o exercicio do magistério no Estado,
observadas as condigdes da presente lei.

& 1" - Nenhum estabelecimento de ensino particular podera funcionar sem
prévio registro gratuito na Inspetoria Geral do Ensino.

&2 - A admissdo do registro, ao professor ou diretor do estabelecimento
incumbe

)

f) idoneidade moral dos professores.

-Assumir o compromisso escrito de
a)respeitar os feriados nacionais:

b) ministrar ou fazer ministrar o ensino em vernaculo, salvo o das
linguas estrangeiras;

c)(..)

d) incluir no programa o ensino de Geografia, Corografia do Brasil por
professores de reconhecida competéncia.(....).” (MARTINS, 1955, p.
386-387)

Nesta lei pode-se observar que o controle do Estado se tornava maior,

Icluindo o repasse por escrito das informacGes exigidas pela lei e novamente a
fecessidade do ensino de todas as disciplinas em lingua portuguesa. Apareceram

o texto da lei, de forma mais insistente os idearios de formacao da nacdo: s6 o
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ensino em lingua nacional, a cultura da patria, o ensinamento de elementos que

fivessem valor simbdlico como os hinos e a bandeira.

Esta lei exigia também um modelo de Termo de Compromisso dos
'-professores, comprometendo-se a respeitar o Decreto Lei no. 2.157, de
08.04.1922, os feriados nacionais, ter ao menos quatro aulas semanais de ensino
da Lingua Portuguesa, ensinar Geografia e Histéria do Brasil e adotar 0s
Pprogramas oficiais de ensino, fornecer as autoridades 0s dados estatisticos da

escola, qualquer mudanca de professor, de horérios e de programa de ensino.

Com certo retardo, mas, em julho de 1930, o Der Kompass registrou um
artigo, intitulado Chamada para as escolas particulares, direcionado aos diretores
e professores das escolas de todo o Parana, sobre o Decreto Lei acima citado.
Neste, trazia o texto da lei e também modelos de requerimento (em portugués)
para serem encaminhados as autoridades de ensino. Salientando ainda, que os

professores deveriam ter conhecimento da lingua portuguesa.

Estes dados sdo do ano de 1930, ano em que Vargas assumiu o poder e
posteriormente nomeou os Interventores nos Estados. Ao que parece a intencio
era fazer valer o texto da lei e descaracterizar as escolas étnicas, ou seja, a
medida que cada professor se comprometia com as autoridades, ele tinha de
tumprir uma legislagéo em vigor. ARNS, traz nos seus relatos que o ano de 1930
| dificil para o ensino pdblico, pois “fnL’Jmeros professores abandonaram suas

deiras para ingressar nos corpos revolucionarios, outros fugiram de suas
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escolas e a maioria as conservou fechadas até que a ordem se restabelecesse”

(1997, pg. 104)

O ensino de Histéria e Geografia do Brasil eram fundamentais para o
ensinamento dos valores da Patria, da histéria e da cultura da populagédo do pais.
Enquanto que em Geografia, os alunos aprendiam o que era o seu pais, sua
extens&o, limites, riquezas, em histéria aprendiam como foi o processo de
tonstrucdo do mesmo, a importancia de certas datas e herdis que mereciam ser
conhecidos e cultuados. Da mesma forma, cultuar os feriados nacionais traz 3

memoria estes referenciais considerados importantes na construcdo do pais.

Apesar desta lei, as escolas estrangeiras ainda continuaram existindo no
Brasil, tanto que o Colégio Bom Jesus, ndo fechou as suas portas e ainda
manteve o nome em alemé&o de Deutschen Knabenschule. Ainda que a legislacao
frestringisse as atividades, a comunidade alem3 manteve a confianga nesta escola.
Ndo encontramos registros, na documentagdo pesquisada, de que os pais
letirassem os seus filhos da escola. Mas, & interessante ressaltar que naquela
época a escola tinha uma ala brasileira e uma ala alema e era considerada como
uma escola bilingtie. O rigor da legislacdo nédo poderia fechar uma escola que

inha uma ala inteira para a populagdo nacional, ensinando em lingua vernacula.

A proibi¢do do uso da lingua, afetava diretamente a cultura da comunidade
dema, as leis se mostraram instrumentos poderosos em defesa do idioma
flacional e para sua incorporacdo & comunidade nacional. Portanto, a escola foi

um dos caminhos encontrados, para os alunos aprenderem a lingua portuguesa.
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4.4 A POLITICA DE NACIONALIZAGCAO DO ENSINO E O

RECRUDESCIMENTO DAS TENSOES ETNICAS

A crise financeira de 1929, “havia criado um poderoso argumento
onomico para o fortalecimento do governo central no Brasil. Getulio aproveitou o
momento e dissolveu o Congresso Nacional, instituiu um regime de emergéncia e
ssumiu plena autoridade deliberativa via poder de decreto federal’ (SKIDMORE,

1896, p. 155). Neste processo, nomeou interventores para administrar os Estados.

O nacionalismo estava presente na sociedade brasileira, desde a época do
lvimento republicano, simbolizava o rompimento com o passado e a
entificag&o com o regime republicano bem como com a modernidade. Portanto,
iconstrucao de um nova sociedade deveria ser organizada pelos brasileiros e as

lasses empresariais teriam nela um lugar de destaque.
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O nacionalismo do Estado Novo, que centralizava politica e

dministrativamente o pais, buscava construir uma “ identidade nacional tomando
dferentes modelos culturais regionais, fazendo-os conviver em um novo projeto
Wfanista de Brasil.(...) A identidade do Estado Novo aparece definida na pena dos
ntelectuais a partir de duas caracteristicas basicas e inseparaveis : o regime &
novo’ e é ‘nacional” (OLIVEIRA,1990, Pg. 193). Assim, o Estado tem um projeto
nacionalista que é a busca das verdadeiras raizes, de construcdo de uma

Identidade coletiva, capaz de garantir a integracdo nacional.

Nos anos 30, o sangue também surgiu nos discursos de Vargas, como
portador de virtudes e de qualidades simbdlicas. Ao discursar para imigrantes
demées em Santa Catarina, ele apelou para as imagens do corpo e do sangue
para justificar a sua politica nacionalista. “Ser brasileiro é amar o Brasil. E possuir
0 sentimento que permite dizer: O Brasil nos deu o p&o; nds Ihe daremos o0 nosso
sangue “(LENHARO, 1989, pg. 111). Ha no seu discurso uma relacéo entre ter
sangue brasileiro, ter nascido no Brasil e portanto assumir uma identidade
nacional. Desta forma, evoca que “focos ideoldgicos e raciais”, do imigrante que

nao assimilou a cultura nacional, poderdo se constituir em fonte de corrosdo da

saude da nagéo.

A educagdo e a salde apareciam nos discursos de Vargas como
nstrumentos apropriados para a “valorizacdo do homem e melhorar a condic&o
de vida dos brasileiros sob o ponto de vista moral, intelectual e econémico”

(HORTA, 1994, p. 01). Além disso, a educacdo também é entendida como um



migrantes, principalmente do Sul do Pais e como fator de integragao nacional.

A efetivacdo de uma politica educacional em nivel de pais, s6 ocorreu na
década de 30, pois até entdo ainda existia a heranca de descentralizacdo do
ensino herdada da época do Império. Para AZEVEDO (1996, p.673), a Carta

Constituinte de 1934 é que instituiu de fato, medidas que assegurassem uma

politica educacional nacional.

Até entdo o ” ensino estava organizado em sistemas estaduais, sem uma
aticulagdo com o sistema central, funcionando relativamente independente de
uma politica nacional de educacdo’ (XAVIER, 1990, p. 83). Foram entdo (em
1930) criados o Ministério dos Negbcios da Educagdo e Saude Plblica e o

Conselho Nacional de Educacgéo,” atendendo as reivindicagbes dos profissionais

de educaco.

A Reforma Educacional de Francisco Campos, significou a arrancada
Gecisiva & politica de centralizacdo. XAVIER (1990), considerou-a aparentemente
tonservadora, pois segundo esta autora manteve o dualismo, reforcou o elitismo
efrustrou a renovagéo cientifica. Esta Reforma considerava o ensino secundario

©mo o ponto nevralgico do sistema educacional e o superior o apice das

nstituicdes educativas.

“ O discurso educacional liberal com nova roupagem e eficientemente
articulado (....) aos interesses dominantes na ordem que se consolidava,
continuava conveniente, como no passado as elites dirigentes. E as

“Decreto no. 19.402 de 14/11/1930, regulamentado em 05/01/1931.
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reformas educacionais compreendidas nas décadas de 30 e 40 visavam, a
um sd tempo, a responder as exigéncias politico-ideoldgicas do momento e

as pressdes sociais traduzidas e reforcadas pelo novo idedrio.” (XAVIER,
1990, p. 82)

XAVIER, ndo considera correto atribuir a orientacdo nacionalista apenas 3
influéncia politico-pedagégica nazi-facista, mas atribui a diversos fatores, entre
eles a pregagao reconstrucionista pds 30, num momento de transicdo econdémica
decisiva para o pais. Esta Reforma foi considerada ( por Xavier) como um recuo
afrontoso diante dos ‘avancos’ conquistados pelo Movimento Pioneiro, pois teve

Uma compreensao equivocada do significado e do papel da ciéncia moderna no

pensamento liberal-pragmatico.

No periodo de 1930 - 45 havia uma concepcao de segurancga nacional,
significando seguranga contra possiveis ataques de inimigos externos e internos,
que eram via de regra identificados com os comunistas. A seguranga englobava
questoes de ordem militar, econdémicas, sociais, politicas e culturais, servindo de
argumento legitimador da intervengdo das Forcas Armadas. Segundo Horta, o
conceito de seguranga nacional era abrangente. Envolvia
“(...) concessdes territoriais, mapas imigratorios, aglomeracdes das
correntes imigratorias, adaptacdo do imigrante adulto, mentalidade do
imigrante, aspectos da politica de imigrac&o e de colonizacéo, assimilagéo
imigratéria, agdo educativa das correntes alienigenas nas zonas
imigratorias (...) “( HORTA, 1994, pg. 33)

As areas de imigracéo estrangeira e também a forma de educacao nestas,

estavam englobadas nos projetos de seguranca nacional. Portanto, as escolas

Geveriam ter a incumbéncia de trabalhar os valores nacionais, principalmente

nestas areas.
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Segundo Horta, as instituicdes escolares contribuiriam na solucdo das

juestoes relacionadas a seguranca nacional, a partir de trés grupos de problemas:

0s da ordem, os de defesa e também para a melhoria da eficiéncia do aparelho

fes Forcas Armadas. A ordem estava baseada na justica e para que isso se

nculcar o amor ao trabalho. Portanto, para haver ordem, estes principios deveriam

ser trabalhados pelas escolas preferencialmente no ensino secundario.

Os militares, a partir de 1935, passaram a intervir de forma mais intensiva
no sistema de ensino. Portanto, sob a dtica da seguranga nacional, os crimes
tontra a ordem politica e social permitiam ao governo cancelar o funcionamento e
mandar fechar os estabelecimentos de ensino que atentassem contra a ordem

estabelecida (HORTA, 1994, pg. 35).

Neste contexto a Educacdo Moral e Civica teve especial relevancia nos
curriculos escolares, quando em 1931, Vargas no Manifesto a Nag&o, relacionou a
educagdo do povo com a glorificacdo nacional. Para o desenvolvimento do
sentimento patridtico, ele utilizou-se do radio, do cinema e do esporte. “Assim, ao
lado da formac@o do cidadao capacitado para engrandecer a Patria com seu
frabalho, Getulio Vargas evoca a necessidade de preparagac de uma raga forte,
tapaz de amar e merecer esta Patria engrandecida” (HORTA, 1994, p. 147).
Havia também a obrigatoriedade do Canto Orfeénico, entendido como fator
educativo, da Educagao Fisica justificada como a necessidade da preparacéo

moral, fisica e intelectual e para o aperfeicoamento da raca.
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O ensino da musica nas escolas do Parana, ja constava na década de 20,
como instrumento de propaganda patriGtica e civica.
“Sobre varios aspectos podem ser estudados os beneficios

resultantes de um racional ensino dessa matéria, sendo de mencionar,
entre outros, seguintes:

17 (.3

2" da influéncia pedagadgica, facilitando a disciplina e inspirando
amor pela causa da instrucao.

3°) ()

4"y da influéncia na formacdo do civismo pelo entusiasmo que
despertam as cancgdes patridtica.

5") da influéncia sobre o moral, provando o aparecimento e reforca
das boas inclinactes, dulcificando o carater, predispondo o afeto,

atenuando os instintos maus; sobre tantas e tdo consideradas vantagens
atua de maneira preponderante na formacéo do sentimento estético.”’

A musica era um valor cultural presente na vida cotidiana da comunidade
alema de Curitiba. As associacdes, os clubes tinham seus corais, como uma
atividade de lazer. “A arte musical e o canto sdo cultivados com especial carinho”
(NIEMEYER, 1929, pg. 71). Tanto que, em 1893, foi fundado o Grémio Musical
Carlos Gomes, na casa de um professor alemao, Sr. C. Krueckmann. Nyemeyer
também relata que o Conservatério de Musica do Paran4, foi fundado em1913. no
Saldo Hauer. Estes dados ilustram que para a comunidade alem& a mdsica era

uma atividade de lazer.

" Relatério do Inspector Geral do Ensino, C.P. Martinez, 1920. DEAP.
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No Colégio Bom Jesus, a Musica também era parte do curriculo, desde as
primeiras décadas do século. O Der Kompass registrou em 191 3", o inicio do ano
escolar’ na Knabenschule, que seria no dia 15 de janeiro e as aulas de msica
estavam entre as disciplinas do curriculo. Da mesma forma, o antncio para o
inicio das aulas do ano de 1916, traz no seu texto que a musica € parte do
curriculo escolar. Portanto, podemos considerar, que muito antes das autoridades
brasileiras fazerem uso da musica no curriculo escolar, como um instrumento de
divulgacéo do patriotismo, esta j& estava presente no curriculo escolar do Bomn
Jesus. A musica, enquanto um valor cultural para esta escola étnica, fazia parte
de todos es eventos. Assim, nas festas, na missas, sempre haviam apresentagdes

musicais por parte dos alunos.

A musica sempre foi importante para os professores desta escola, tanto
que, em 1929, o “Colégio Bom Jesus mantinha um alto nivel de cultura através do
Teatro, da Educacéo Fisica e da Musica” (ARNS, 1997 pg. 101). Naqguele ano, a
escola organizou uma orquestra de Gaita de Boca Harménica Hohner, com um
professor vindo da Alemanha. As apresentagbes eram internas, em eventos para
Os pais, professores e alunos. Nas memorias de um ex-aluno, hé o registro das

importancia da musica para os alunos e professores.

143

Na igreja, durante a missa das 8,30 , aos domingos, o coro era
constituidos por alunos do Colégio, e apraz-me recordar as vozes ,como
das melhores (...) As festas do Senhor do Bom Jesus, em agosto, eram
magnificamente celebradas e Frei Silvestre, grande musico, organizou
excelente orquestra da qual faziam parte alunos, inclusive o eximio
violonista Francisco de oliveira e Souza.( Depoimento de Rosério F.M.
Gueérios, in PICCOLO, 1980, pg. 31)

”* Publicado no Der Kompass, de 08.01.1913, pg. 2, no. 3
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Muito mais do que um valor cultural e étnico, a musica era um valor Sacro,

reforgando as relagdes entre a escola, a igreja e as familias.

A politica de nacionalizagdo, produziu diferentes comemoracdes de datas
festivas na escola. Foram encontradas poucas referéncias no Der Kompass,
durante as décadas de 20 e 30, sobre o envolvimento das autoridades alemas em
festividades da escola. Mas, por exemplo podemos citar, que a Festa do Dia do

Trabalho, contou com toda a comunidade alema: escolas alemas, consulado,

associagdes e clubes’.

Podemos citar também que a Consagracéo da Bandeira, foi efusivamente
comemorada, com missa na lgreja da Ordem”’ e festa na escola alema. Por outro
lado, observa-se um aumento significativo de eventos como a “Noite dos Pais’, na
escola, onde inimeros eventos eram organizados para os familiares, como a

exibic&o de filmes a noite na escola.

A Constituicdo de 16 de julho de 1934, instituiu medidas que asseguravam
uma politica nacional em matéria de educacao, atribuindo & Unido a competéncia
de tracar as diretrizes da educag&o nacional ( cap. I, art. 5° | paragrafo XIV) e de
fixar o plano nacional de educagao (art. 151). Aos Estados competiria, segundo o
art. 151, organizar e manter sistemas educacionais, respeitadas as diretrizes
definidas pela Unido. Esta Constituigdo, instituiu ainda que caberia & Unido fixar
um plano nacional de educacéo, coordenar e fiscalizar a sua execugao em todo o

pais (art. 150); criou o Conselho Nacional e os Conselhos Estaduais de Educacao

*® Idem, dia 26.04.34. no. 46, pg. 2 ¢ 3.
" Idem 14 e 19 de margo de 1935, no. 29, pg. 02 e no. 34. pg. 3
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(art. 152). AZEVEDO (1996, p. 673), considerou que esta politica de educacéo

marcava a vitéria dos postulados e aspiracdes do Movimento dos Pioneiros .

Esta Constituicdo também instituiu principios de racionalizagdo dos
sistemas educacionais em bases cientificas e reconheceu a educa¢do como um
direito de todos (art. 149). Neste sentido, Azevedo registra também que dentro do
processo de democratizacao escolar, houve uma ampliagdo no numero de alunos
do ensino secundério, de 40 mil para 160 mil no periodo de 1930 a 1936. Ainda

neste periodo a populagao total do pais se elevou de 34 para 38 milhdes.

Entre os objetivos da politica de Vargas, estava o de construir um governo
central forte e isso “exigiria crescentes investimentos em educacéo,
desenvolvimento econémico (para apoiar a industrializag&o ao menos nos setores
relacionados aos militares) e a progressiva integracdo de terras a QOeste”
(SKIDMORE, 1996, p. 164). Para Skidmore, o Estado Novo foi uma vitéria contra o
liberalismo da Republica Velha, onde muitos criticos anti-liberais aderiram 2
ditadura. A exemplo disto, cita Francisco Campos, que redigiu a Constituicao
autoritaria de 1937, foi Ministro da Justica de Vargas e também dirigiu a reforma

educacional.

Com o golpe de Estado de 1937 e a instituicdo do regime de governo
autoritario, a campanha pela renovagéo do ensino entrou em declinio. No art. 128
ficou estabelecido que a arte e a ciéncia e o seu ensino eram livres a iniciativa
individual e & de associacdes ou pessoas coletivas, publicas ou particulares,

mantendo a gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario.
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Esta Constituigio estabeleceu ainda que a educacéo era dever do Estado.
AZEVEDO (1996, p. 675) a considera revoluciondria nos seus objetivos de educar
a mocidade para o trabalho, na transformacao da estrutura do ensino profissional,
pela ligagéo entre a teoria e pratica como também 3 aplicagcao das licdes tedricas
nas industrias . Isto foi considerado como melhoria na qualificacéo profissional dos

operarios.

O programa de acao do governo Vargas tinha como premissa “erradicar as
Influéncias estrangeiras atuantes, principalmente nos trés Estados do Sul e incutir
nas populagcdes de origem européia o sentimento de brasilidade“ (SEYFERTH,
1982, pg. 175). Pretendiam as autoridades a assimilagdo compulsoéria, através de
uma legislacdo, que colocou & margem da lei as instituicdes consideradas
estrangeiras, como as escolas, as sociedades assistenciais e a imprensa. Nos
remetemos a CUNHA (1986), que afirma que Os governos nacionais combatem o
polinglismo e neste caso, mais do isso, foi a intolerancia com as instituicbes de

carater étnico.

Segundo SEYFERTH, o principal motivo para a institucionalizacdo desta
campanha, foi a infiltracdo nazista no sul do pais. Estes atuavam através dos
grupos locais do NSDAP (Partido Nacional Socialista dos trabalhadores
Aleméaes). Na zona urbana o partido nazista teve atuacéo relativamente constante
€ conseguiu a adesdo de muitos simpatizantes, mas, na zona rural sua atuacao foi

praticamente nula.
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N&o sera objeto de estudo a atuacéo do partido nazista, mas, para ilustrar
que 0 nazismo era visto com preocupacao pela imprensa brasileira. A propaganda
nazista foi permitida até 1938, quando foi proibida. O Didrio da Tarde publicava
noticias sobre a ag&o do partido nazista no Sul do Brasil e a preocupacao com a
anexacao destes territrios pelos alemaes. “A Alemanha tem fome de colénias™®
Sobre a necessidade de ampliagcdo dos territérios do Il Reich no Brasil e visto que
aqui havia uma grande quantidade de Populagéo de descendéncia alema, isto

representava um perigo.

Também o Der Kompass registrou em 1934 o convite para a
comemorac¢do de Natal do NSPAD, contando com a participacdo dos alunos da
escolas alemés de Curitiba. Apés a proibicdo das atividades do NSPAD, os
imigrantes alemaes foram estigmatizados como nazistas. Nao que todos os
imigrantes alemées o fossem, mas era uma forma da sociedade brasileira

desqualifica-los.

Também é do texto Constitucional de 1937 a politica de nacionalizacdo do
ensino, de institucionalizacdo das diretrizes para abolir as distingées locais,
fortificar a autoridade central e fundir numa Nacdo os Estados e as comunidades
urbanas. Pode-se ler através do texto da legislagdo a necessidade de ter uma
identidade nacional Unica e portanto a ndo permissdo de manutencao de
identidade étnicas diferenciadas. E pertinente realcar que para OLIVEIRA (1997,

p.186) a homogeneidade de cada povo é construida e o Estado deve agir para

*® Diario da Tarde. em 02.10.1937.
” Der Kompass,22.12.1934, no. 144, p.3
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isso através das origens comuns, do uso da mesma lingua e do aprendizado da
histéria comum. No Brasil, a lingua nacional escrita e falada, passa a ser a
verdadeira fronteira da nacdo. Dentro desta lbgica de pensamento as escolas
étnicas nao estavam contribuindo para a construcao da nagéo, forjada pela lingua

nacional e entdo deveriam ser fechadas.

Enquanto os imigrantes alemaes mantinham a sua lingua de origem como
uma forma de manter a etnicidade, para Max Weber, “as comunidades étnicas
podiam ser formas de organizacdes eficientes para a resisténcia ou conquista de
espagos, em suma (...) eram formas de organizacéo politica” (Citado por CUNHA,
1986, p. 99). Assim, havemos de considerar que em situagdes de atrito e tensdes
interétnicas, a etnicidade assume uma forma de resisténcia . Portanto, quando a
sociedade mais ampla, n3o possibilita mais a manutencdo de uma cultura
diferenciada é que poderemos chegar ao exacerbamento. No Brasil. as tensées
interétnicas ficaram muito visiveis nos periodos das grandes guerras e culminaram

na politica de nacionalizacéo.

Vargas entendia que a cultura seria uma forma de aglutinar o governo e por
meio dela poderia construir a identidade nacional. Assim, o futebol, o carnaval, o
samba eram formas de construir a identidade nacional e também para o pais Ter

uma projecao internacional positiva.

Apds 1937 a politica de Vargas tinha como objetivo a criacdo de uma

identidade nacional, que parcialmente tinha a contribuicdo da populacédo afro-
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brasileira, principalmente na musica e na danga. Ainda dentro desta politica, foi

lan¢ado um programa de restauragéo da arquitetura , ©scultura e pintura.

O outro lado desta politica preocupada com a identidade nacional era de
proteger a populacéo da influéncia dos “n&o brasileiros”, como os descendentes
de japoneses, alemaes e judeus. E as medidas Para isto foram o fechamento dos

jornais, escolas e organizacdes consideradas ‘estrangeiras”.

Na década de 30, o Brasil mantinha intensas relagdes comerciais com g
Alemanha. Esta. tinha seus olhos voltados para o hemisfério ocidental e o Brasil
era identificado como um importante parceiro comercial. As relagbes comerciais
entre estes dois paises, no periodo de 1933-38, intensificaram-se

consideravelmente, principalmente o comércio do algoddo brasileiro e de produtos

industrializados alemaes.

Ao governo alemao interessava além das relagbes comerciais com o Brasil,
a esfera politico-militar e para tanto oferecia aos militares brasileiros treinamentos
técnicos e armas. Esta estratégia alema preocupava o governo dos EUA. O golpe
de Estado de 1937, criou nos EUA a preocupacao de uma aproximacao maior com
a Alemanha nazista. Neste sentido, as col6nias alemas no Sul do Brasil,
eforcavam esta preocupacao. Havemos de considerar que devido a posicdo
jeografica, e a extensio do seu litoral, o Brasil teria um papel vital no controle do
rafego transatlantico aéreo e maritimo. Portanto a preocupacdo dos norte

imericanos se justificava no caso de uma guerra com a Alemanha, pois 0 apoio

rasileiro seria fundamental.
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Com a eclosao do conflito, em 1939, Getulio Vargas, preferiu a neutralidade
| "até que os Estados Unidos estivessem preparados para pagar um preco justo
pelo apoio brasileiro. Além disso, os brasileiros continuavam a cultivar relacdes

com as poténcias do Eixo como Parte do jogo de usa-las contra os Estados

Unidos” (SKIDMORE, 1998, p. 170)

O Brasil s6 declarou guerra contra o Eixo (Formado por ltalia, Alemanha e
Jap&o) em 1942, apoiando os Aliados. O Brasil tinha um extenso litoral, com
bases maritimas e uma posicdo estratégica no Oceano Atlantico, também
borracha natural, quartzo e outros minerais que forneciam matéria prima aos EUA.
Getdlio conseguiu um acordo, no qual o Brasil forneciag matérias primas e as bases
a0s norte americanos e em troca receberia equipamentos militares, assisténcia
técnica e financiamento para a usina siderurgica de Volta Redonda. A ruptura do
Brasil com as nacdes do Eixo, ocorreu num periodo em que a politica de
nacionalizagdo das escolas ja havia sido implantada, mas, era preciso uma
iscalizagdo maior ainda, pois agora a Alemanha era considerada pais inimigo.

zstes dados nos permitem identificar melhor a posicdo do Brasil no cendrio

nternacional.

A politica de Vargas, preocupada com a formacgdo da identidade nacional,
stabelecia através da Constituicdo de 1937, as competéncias da Uni&o, que
eriam: tracar as diretrizes a que se deve obedecer na formacao civica, moral e
itelectual da infancia e da juventude e de promover a disciplina moral da
iventude, para que esta cumpra suas obrigacdes para com a economia e a

efesa da Nacao (HORTA, 1994, p. 139). Assim, para Campos,
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‘nos termos em que a carta Constitucional define esse conjunto de normas
para a educacgao, a escola integra-se no sentido organico e construtivo da
coletividade, ndo se limitando ao simples fornecimento de conceitos e
nogdes, mas abrangendo a formacédo de novos cidaddos, de acordo com
os verdadeiros interesses nacionais . (...) O ensino € (...) um instrumento
em acgdo para garantir a continuidade da Patria e dos conceitos civicos e
morais que nela se incorporam. Ao mesmo tempo, prepara as novas
geracgOes pelo treinamento fisico, para uma vida sa, e cuida ainda de dar-
lhes as possibilidades de prover a essa vida com as aptidées de trabalho,
desenvolvidas pelo ensino profissional, a que corresponde o propésito de
expansao da economia “ (HORTA, 1994,p. 160).

Neste discurso fica muito claro a intengdo da educagdo na formacdo do
cidadao nacional, com um corpo saudavel para o trabalho, disciplinado e com um
sentimento de patriotismo, capaz de cumprir suas obrigagées para com a Patria.
Assim, era preciso que as escolas de imigrantes também tivessem a mesma

formacé&o educacional e ndo uma educacgdo voltada as nagdes estrangeiras.
Portanto a educacgé&o deveria estar a servi¢co da nagdo. Para Vargas,

“O Brasil tudo espera da juventude enquadrada perfeitamente nas
aspiracbes do Estado Novo.(...) E necessario formar nestas criangas e
adolescentes a mentalidade capaz de levar o pais aos seus destinos, mas
conservando os tracos fundamentais da nossa fisionomia histdrica, com o
espirito tradicional da nacionalidade, que o regime instituido € o unico apto
a cultuar na sua verdade. A essa necessidade correspondem os artigos da
nova Constituicdo sobre a matéria educativa, orientando-a no sentido
essencialmente civico e nacionalista” (HORTA, 1994, p.174).

Esta mesma Constituicdo trouxe a tona uma politica nacionalista,
abrangendo a politica de nacionalizagdo das escolas étnicas (ou estrangeiras) no
sul do pais, através de um conjunto sistematico de medidas, para adaptar os
imigrantes e seus descendentes ao meio nacional. Neste sentido, as escolas de
imigrantes também deveriam cultuar um patriménio cultural de interesse da nagéo

brasileira. Através da legalidade era preciso “incorporar” estes estrangeiros a uma
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identidade nacional. Em suma, precisariam sentiram-se brasileiros e nao
estrangeiros no Brasil e um dos mecanismos eficientes para isto, foi através da
instituicdo de medidas nacionalistas na escola e também do fechamento das

escolas estrangeiras.

4.5. A EXTINGAO DAS ESCOLAS ESTRANGEIRAS

A extingdo das escolas estrangeiras ocorreu em 1938 através do Decreto
Federal no. 406 de 04 de maio, ®conhecido como “Lei da Nacionalizac&o®, que

tinha no seu corpo legal a exigéncia de que

" todo o ensino fosse em lingua portuguesa, que todos os professores e
diretores fossem brasileiros natos, que nenhum livro de texto, revista ou
jornal circulasse em lingua estrangeira nos distritos rurais e que o curriculo
escolar deveria ter instrugéo adequada em Histéria e Geografia do Brasil.
Proibia o ensino de lingua estrangeira a menores de 14 anos e ordenava

% Principalmente no que se refere aos Art. 85 a 90, que tratam especificamente do uso da lingua nacional em
livros, jornais e revistas.
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que se desse lugar de destaque & bandeira nacional em dias festivos,

rendendo-se homenagem a mesma.” ( KREUTZ, 1991, p. 154 — grifo da
autora).

A referida lei proibia a publicagdo de revistas estrangeiras no meio rural,
como uma forma de obrigar os colonos e seus filhos a falar, ler e escrever em
portugués e também os livros didaticos deveriam ser escritos na lingua nacional.
Isto interferiu de forma fatal na organizacdo das escolas alemas (muito bem

analisado por KREUTZ, 1991), que tinham o material did&tico e a metodologia de

ensino unicos.

Estes dados revelam a preocupacdo do governo com relagéo & imprensa
étnica, que pudesse exercer infludncias negativas, no processo de formacdo da
identidade nacional. Afinal, numa comunidade que se comunica em lingua
estrangeira, a cultura nacional ndo tem espago. Portanto, cultuar os simbolos
patrios, estimular a veiculacdo do samba como simbolo da musica nacional nos
meios de comunicagéo era uma forma de introduzir a nacionalizagao dos distantes
"ecantos do pais. As ondas do radio propagavam a mais diferentes distancias do

lerritério o samba e o carnaval a todos brasileiros.

O idioma em muitas situacdes tem o papel de “unificacdo nacional, ora
servindo para aglutinar as populagées, ora sendo imposto em nome da unificacéo
le uma populagdo em um territério nacional ‘(SOUZA, 1990, p. 48). Assim, o
dioma no Brasil, durante o processo de nacionalizagdo, tinha o sentido de
Inificagdo nacional e a ndo permissdo de formacdo e manutencdo de
:omunidades étnicas, vinculados ao estrangeiro. Portanto, o estabelecimento de

ei severas, atingindo principalmente a imprensa e as escolas, foi uma experiéncia
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traumatica para as comunidades de imigrantes alemées no Brasil. Com a
proibicdo do idioma alem&o, procurou-se desmantelar um universo de valores

sociais que eram transmitidos de geracéo a geracao, através da familia, da igreja

e da escola.

Nas regides de colonizacdo alema, a repressdo deste periodo foi muito
intensa, com prisdes e torturas para (supostos ou ndo) simpatizantes do Nazismo.
Em nome da “nacionalizagdo , dezenas de pessoas foram obrigadas a executar
trabalhos forgados (...) Efetuaram-se prisées, expulsdes, torturas e apreensdes a

fim de descobrir indicios de vinculacdo (...) com a Alemanha (EIDT, 1998, p. 42).

A vida cotidiana das escolas alemas foi afetada com a Lei Federal no.
7.614 de 12 de dezembro de 1938, que no artigo sétimo estabelecia: ” a instrucdo
oriméria seré ministrada exclusivamente em Portugués” ( EIDT, 1998 , P. 39). Esta
ei complementar reforcava o Decreto Federal no. 406 , de 04 de maio de 1938,
zonhecido como “Lei da Nacionalizag&o” cujos desdobramentos em cada Estado,
eforcavam a proibicao do uso de linguas estrangeiras nas escolas. Desta forma,
> ensino da lingua materna, que até aquela data ndo significava um problema,
)assou a ser uma questdo de seguranga nacional. A intencdo destas leis era de
mpedir que o “perigo alem&o” se alastrasse em territdrio brasileiro. O material
lidatico e os livros escolares também foram objeto de censura, com o Decreto no.

1.006, assinado pelo Presidente da Republica em 10 de dezembro de 1939.

KREUTZ (1991, p. 54) considera que o decreto mais importante para o

rocesso de nacionalizagdo do ensino, foi o Decreto no. 1.545 de 15 de agosto de
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1939, em cujo texto havia a instrucdo aos Secretarios de Educagdo para que
construissem escolas publicas nas areas de colonizag&o estrangeira. Este decreto
tambeém determinava que o patriotismo deveria ser estimulado, a fiscalizacdo ao
ensino de linguas estrangeiras deveria prosseguir nas atividades cotidianas como
tambem em assembléias e reunides publicas; reafirmava que os estrangeiros nao
poderiam ser direfores e ainda, que a Educagdo Fisica fosse colocada sob a
direc&o de um oficial das Forcas Armadas. (Principalmente nos Art. 1,2",3 12

14)

As relagbes entre a educacdo e a salde tornaram- $€ mais concretas com
a énfase cada vez maior na Educacéo Fisica, que apds 1937 passou a ser um
setor privilegiado da atuagdo dos militares nas escolas. Prosseguindo nas
medidas de nacionalizag&o do ensino, em 08 de marco de 1940, o Decreto no.
2.072, criava a Juventude Brasileira, para jovens de 11 a 18 anos. Este
estabelecia que a Educacdo Fisica seria a atividade integradora dos jovens com a
Patria em que estavam vivendo. Estimulava o ensino de Histéria e Geografia do
Brasil, como uma maneira de formar uma nova geracao de jovens, que ndo

deveriam mais manifestar a sua origem étnica.

O caréter disciplinador de nacionalizagdo da Histdria e da Geografia,
indicavam claramente os objetivos politicos do Estado ao intensifica-las nos
curriculos escolares. Qutrossim, a natureza politica dos contelidos de Geografia
se confirmavam, quando se identificavam como os objetivos da disciplina o “ dever

de inteligéncia e patriotismo.”( VLACH, 1995, p. 151)
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A Campanha Nacional de Nacionalizagéo do Ensino radicalizou suas acbes
com o fechamento das escolas étn.icas, principalmente as alemas e japonesas.
KREUTZ ( 1991, p. 155) demonstra que a medida que as escolas étnicas foram
fechadas, aumentou o niimeros de escolas publicas que eram abertas. Assim, no
Parana, foram fechadas 78 particulares (estrangeiras) e abertas 70 escolas
publicas. Nos Estados do Sul, S&o Paulo e Espirito Santo, a campanha da
nacionalizacdo fechou 774 escolas particulares, no periodo de 1937 até 1941,
que foram substituidas por 885 escolas publicas, que eram abertas nos mesmos
locais. O Governo Federal, concedia auxilio especial a esses Estados, para a

construcdo de prédios escolares nas comunidades de imigrantes (AZEVEDO,

1996, p. 678-679).

Fazendo um balangco do Estado Novo, SCHWARTMAN (1983, p. 363),
afirma que o Governo fez uma obra de significacédo especial, que foi a
nacionalizag&o do ensino . Também critica todo um sistema escolar estrangeiro
que havia no Rio Grande do Sul, que organizava, administrava e fiscalizava as
suas escolas e formava os seus professores, segundo um padrdo alemao. Para
isto, afirma Schwartman, foi necessdrio remover do territério a aparelhagem
desnacionalizadora do ensino primario estrangeiro. O mesmo autor ainda enfatiza
@ agao do governo na promogdo do ensino primario no pais. A titulo de exemplo
ele cita que em 1932 haviam no pais 27.662 escolas priméarias com 2.071.437
alunos e em 1945, o nimero de escolas era de 44 479 escolas, com 3.548.409

alunos.
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No Estado do Parana, a politica de nacionalizaggo das escolas, que vinha
sendo reivindicada desde a década de 20, finalmente se efetivou. Através do
Decretv? no. 6.149 de 10.01.38, o Interventor Manoel Ribas, assegurou o
funcionamento dos estabelecimentos particulares de ensino, desde que tivessem

O registro na Diretoria geral da Educacdo e obedecessem as seguintes
disposicdes:
a) Discriminacdo do local de funcionamento, dos cursos, das disciplinas

ofertadas, dos programas, niimero de alunos e professores.(Art. 4" )

b) Provar que os professores de Portugués, Histdria e Geogn;aﬁa fossem
brasileiros natos e diplomados por instituicdo nacional (Art. 4°)

c¢) Ministrar o ensino primario em lingua nacional, assim como
também o jardim de infancia (Art. 5°)

d) Fazer escrituracdo em lingua nacional, ensinar e cantar diariamente o
Hino Nacional e o Hino da Bandeira.

A politica de nacionalizacdo era severa e possibilitava a aplicacdo de
multas aos estabelecimentos que a descumprissem (Art. 10). As multas seriam
aplicadas se fossem mantidos os professores estrangeiros: previa a interdicdo do
estabelecimento para guem nao ensinasse 0s hinos acima citados, nao tivesse g

escrituragéo em portugués e nao adotasse os programas e livros didaticos oficiais.

Esta lei foi considerada como o Decrefo fulminante e causou danos na
organizag&o do Colégio Bom Jesus. Alguns professores se aposentaram, outros
se naturalizaram e também houve a demiss3o de professores alemaes, apesar de
considerados pela escola, como muito competentes no seu oficio. No Parana com
0 novo “Decreto Escolar” do Interventor Manoel Ribas, houve a proibicdo do uso

da lingua alema, a escola em estudo deixou de ser bilingle e foi fundida numa s6
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inidade. O Diretor da Escola, ainda tentou negociar com o Governador, mas, foi
m vao. Inumeras providéncias j& haviam sido tomadas, pelo Bom Jesus, no ano
anterior, como a demissdo dos professores alemies. Mas, o Decreto do
nterventor vetava a lingua aleméa na escola e na imprensa. “A escola passou pelo
seu mais dificil transe” (ARNS, 1997, pg. 115). Foi um momento muito dificil, pois

3ra preciso explicar aos pais a situacdo e esperar que tivessem compreensao.

O Colégio Bom Jesus néo fechou as portas, mas, a escola alema foi
echada, encerrando uma experiéncia de escola étnica. Portanto a escola
ontinuou existindo, mas, como uma escola confessional. Nesta época o diretor
la escola era Frei Amando Doetsch, considerado um stdito alemao, foi afastado
;om a politica de nacionalizag&o. As duas escolas foram unificadas com o nome
le Colegio Bom Jesus, todos os professores estrangeiros tiveram que se demitir
> novos professores foram contratados. Em 1945, apds passados 0s anos
sonsiderados criticos para o funcionamento da escola, assumiu nova direcéo e
logo comegou vida nova na escola. O ensino religioso passou a ter especial
suidado e tratou-se de implantar o curso ginasial, considerade fundamental para a
sobrevivéncia da escola “(PICCOLO, 1980, p. 22). Assim, podemos registrar o

lesaparecimento definitivo da Escola Juvenil Alema.

Ao fazermos a leitura do Jornal Diario da Tarde, n&do encontramos
eferéncias ao processo de nacionalizagdo do ensino, como o mesmo (jornal)

1avia registrado com bastante entusiasmo no periodo da Primeira Guerra Mundial.

nn

interessante notar que a cidade em 1940 ndo era mais a mesma de 1914.

Suritiba havia crescido, contava com 140 mil habitantes de outras etnias, como os
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aponeses, os sirios, libaneses. Portanto, como a cidade era maior e a convivéncia
zom inumeros grupos étnicos, deixou os imigrantes alemaes menos visiveis e a
Juestéo da nacionalizacdo n3o teve tanto destaque na imprensa. “Os milhares de
migrantes que desde o final do século XIX habitavam a cidade e seus arredores
Javam as ruas um colorido especial, compondo um cendrio cosmopolita, onde
odos os grupos étnicos conviviam sem maiores problemas, apesar da diversidade

le linguas, habitos e costumes” (BOSCHILIA, 1995 p.05).

Com a declarac&o de guerra do Brasil & Alemanha, o clima na cidade ficou
nais tenso. A populag&o se reunia em praca publica contra o nazismo e algumas
'ezes, apds isto, saiam as ruas ‘invadindo, depredando estabelecimentos
;omerciais, bancos, industrias e clubes pertencentes a imigrantes alemaes,
alianos e japoneses” (BOSCHILIA, 1995, p. 6). As relagbes étnicas estavam

’xacerbadas e muitas vezes também as relacées de amizade.

No cotidiano dos habitantes da cidade, a entrada do Brasil na guerra
ignificou que imigrantes aleméaes, japoneses e italianos aqui residentes passaram

| ser hostilizados e também s6 deveriam se comunicar em lingua portuguesa.

“(...) Na Igreja da Ordem, os sermdes proferidos durante a missa eram em
alemao. Antes do Brasil entrar em guerra, houve um grupo de senhoras que
comegou a protestar contra as missas, por que eles (os alemaes) ja
estavam afundando nossos navios. Entdo elas iam para I& e, quando o
padre comegava a falar em alem&o, elas comecava a rezar alto e cantar
hinos em portugués (...) Ent&o teve que vir padres que falassem portugués
para aquela igreja. O comércio ali em volta era todo de alemaes, guase
todos falavam alemao. “ (BOSCHILIA, 1995, p. 8)

A Igreja acima citada era ocupada pelos imigrantes alemées como espaco

2ligioso, desde o inicio do século, com as missas rezadas em lingua alem3,
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lembrando ainda que nesta regido central da cidade residiam grande quantidade

de familias alemas e que também mantinham muitos estabelecimentos

comerciais.

Os imigrantes alemaes, italianos e japoneses, passaram a ter seus
astabelecimentos comerciais fiscalizados pelo governo, também foram proibidos
ie ouvir radio, para que n&o ouvissem propaganda nazista, sé podiam ausentar-
e da cidade com salvo conduto, os automéveis tambem foram registrados e

ilgumas residéncias confiscadas e devolvidas apds o término da guerra.

Para escapar das acusacées de serem nazistas, muitos descendentes de
migrantes faziam declaracdes nos jornais, reiterando sua condicdo de cidaddos
rasileiros. A Delegacia de Ordem Politica e Social, trabalhava intensamente na
epressao a quinta coluna (simpatizantes da doutrina nazista), fazendo buscas e
Ipreensdes. Em decorréncia disto, muitas pessoas tiveram a casa ‘invadida pela
olicia e outros foram presos, como podemos citar o gedgrafo Reinhardt Maack,
)tto Braun, da Livraria Alema, Alberto Blum, Oscar Grothe e outros. Alguns foram

berados apds alguns dias de prisdo e outros enviados & llha Grande, por serem

onsiderados muito perigosos.

Ante o exacerbamento da situacdo, muitos se diziam austriacos e no
omercio falavam em portugués, apesar dos idosos sentirem mais dificuldades.
-0i uma dificuldade entdo para as familias que ndo falavam portugués, porque
wita gente ai ndo falava portugués, porque os filhos iam para as escolas alemas,

lissa em alemao, no comércio falavam alemao.(...) * (BOSCHILIA, 1995, p. 10).
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As sociedades de imigrantes alemaes e italianos também estavam na mira
da populacdo e da Delegacia de Ordem Politica e Social (DOPS), pois as
atividades ali desenvolvidas eram consideradas prejudiciais aos interesses
nacionais. “A turma invadiu o Concordia, jogou o piano de cauda da galeria pro
saldo (...) o Rio Branco também, a Impressora Paranaense que era do Schrappe
foi quebrada (...) "(BOSCHILIA, 1995, p. 12). O Clube Concérdia, foi ocupado
pela Cruz Vermelha Brasileira, entre 1942 e 1945, foram apreendidos os arquivos,
2.839 livros da biblioteca e até Carteiras antigas de sécios e dos visitantes. A
Sociedade Beneficente Rio Branco, foi Ocupada pelo Tiro de Guerra Rio Branco,

até 1949 Estes sio alguns casos para ilustrar o exacerbamento das relacées

étnicas.

O Der Kompass também encerrou definitivamente suas atividades em 1941,
erminando assim, toda uma experiéncia de vida comunitaria, expressa através da
mprensa. As intervencées do govermno nas escolas, na imprensa e nos clubes,
iignificaram a negac&o de valores Culturais trazido pelos imigrantes desde o final
lo século XIX. Ao mesmo tempo em que se proibia 0 uso das linguas estrangeiras
0S espacos publicos, na imprensa e na escola, forcosamente estes imigrantes

ram obrigados a se manifestar em lingua nacional,

No Relatério das realizacdes do Governo Manoel Ribas (1937- 1942), a
nfase ao aumento no nimero de escolas publicas mereceu destaque® . Sobre o

1sino primério, o documento enfatiza a politica de expansao da rede de ensino

Mais dados podem ser encontrados nas realizacdes do Governo de Manoel Ribas, no periodo do Estado
V0 (1937-1942), no DEAP. Relatério de no. 152.
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no Estado do Parang, informando que em 1932 haviam 1136 unidades de ensino
€ que no ano de 1942 este niimero era de 1966. Sobre o nimero de professores,
em 1932 haviam 1.816 e em 1942 este nimero havia aumentado para 3.587. O
numero de matriculas também aumentou, em 1932 era de 63.895 alunos e em
1942 este numero era de 123.776 alunos matriculados. Estes dados demonstram

a politica de expansao da rede de ensino.

O referido documento reafirma a politica de expansdo da rede publica de
ensino que era um dos objetivos do Governo Vargas, manifestadas no Decreto n.

1.545 de 15 de agosto de 1939,

O Decreto acima citado e a Lei Federal n. 406 de 04 de maio de 1938 foram
a pena de morte para as iniciativas diferenciadas de ensino, que se mantinham
desde o final do século XIX. Quando a lei estabeleceu que os programas de
ensino deveriam ser 0os mesmos para as escolas publicas e particulares, inibia
qualguer iniciativa diferenciada de ensino e nao permitia que modelos estrangeiros

servissem de base para o ensino nacional.

A experiéncia das escolas étnicas, que pode ser considerada como impar
na histéria do Brasil, foi cortada pela politica de nacionalizagéo. LEMKE (1992),
analisou as escolas luteranas no Parana e afirma que o processo de
nacionalizagdo do ensino teve um resultado tragico em nivel nacional: resultou em
quase uma geracao de analfabetos e mais, os quase 100% de egressos pouco
sabiam além de escrever o nome, n&o falavam corretamente nem em portugués

nem em alemao.
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A Reforma Capanema® introduziu um nacionalismo estratégico, cujo
1sino de segundo grau deveria formar os jovens dentro de uma cultura de
imanidades antigas e modernas e também elevar a consciéncia patridtica. A
rmacao da consciéncia patridtica era justificada como uma funcéo das elites na

)nducao da vida nacional e no esclarecimento da consciéncia popular (XAVIER,

190, p. 106).

Neste momento, ja haviam sido fechadas as escolas estrangeiras, fruto da
litica de nacionalizag&o de Vargas e as datas como o Dia da Independéncia, da
Indeira, da raga ou do soldado, “‘reuniam milhares de pessoas nas grandes
acas da cidade, onde autoridades civis e militares faziam discursos inflamados
bre a defesa da Patria e do civismo e enalteciam o chefe da Nacao”
OSCHILIA, 1995, p. 23). Nestes eventos a Bandeira Nacional era hasteada

m a presenca dos escolares e também de bandas de musica.

Apbs 1940, a Histéria do Brasil seria estudada como uma disciplina
tdnoma "Era necessério fazer alguma coisa, pois como mostrava o exemplo da
amanha, o ‘ensino perfeito da Histdria do pais  era condigao sine qua non da
isténcia de um sentimento nacionalista” (HORTA, 1994 p. 181). O ensino de
sografia era considerado como o ensino sobre o Brasil: seu territério e seu povo

riam as bases para a formacgéo da nacionalidade.

Leis Orgénicas do Ensino que eram compostas de seis decretos-leis, executados de 1942 a 1946, sob a
130 de Gustavo Capanema no Ministério da Educagfio. abrangendo os niveis médio ¢ primdrio do ensino
:onal.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa nos possibilitou conhecer parte da
histéria da educagdo do Brasil e em especial da educacdo dos imigrantes. A
importéncia da escolaridade para os imigrantes alemées ficou comprovada ao
longo da busca e analise das fontes. Durante a pesquisa, foi possivel constatar
que existem muitas bibliografias e referéncias sobre os imigrantes alemées, mas,
especificamente sobre a forma de escolaridade, ainda hd um grande campo a ser
pesquisado.

A educagdo ainda precisa debrucar-se na analise das escolas de
imigrantes, que foram uma experiéncia significativa na histéria brasileira, mas, que
€ uma histdria que ainda precisa ser mais estudada, pesquisada e analisada. Em
outros estudos pode-se aprofundar algumas questbées como a de género na
escola, a producdo de um corpo masculino e cristao e as diferengas entre as
escolas alem&s catdlicas e protestantes (luteranas ou mesmo menonitas ou
adventistas)

Algumas dificuldades e limites foram encontradas para concretizar esta
pesquisa. A maior dificuldade foi referente as fontes de pesquisa. Primeiramente,

porque a escola em estudo foi incendiada em 1921 e grande parte dos
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documentos escolares também. Portanto registros escolares, atas, cartilhas,
boletins que poderiam ser analisados ja ndo existem. Também, a politica de
nacionalizagdo do ensino, fez com que muitos documentos particulares
“desaparecessem” e hoje isto se constitui numa dificuldade para estudar os grupos
eétnicos que se sentiram perseguidos na época. A politica de nacionalizagdo do
governo Vargas, criou um trauma entre os descendentes de alemaes, que dificulta
a pesquisa a arquivos particulares. Ainda ha a desconfianga quanto ao uso e a
publicacdo destes documentos e este foi um fator que limitou o acesso as
possiveis fontes de pesquisa. Portanto, a selecdo dos jornais Der Kompass e
Diario da Tarde, foram em fung¢@o da auséncia de outras fontes. Ainda sobre o Der
Kompass, a escrita em alem&o gético, exigiu um grande exercicio intelectual e
tempo para a leitura de traducao.

As Cronicas do Convento da Igreja Bom Jesus, escritas em alem&o, nao
puderam ser consultadas, apenas parte delas, sobre o inicio do século XX, foram
traduzidas e utilizadas como fontes documentais de pesquisa.

A medida que a pesquisa avangava, as fontes permitiam o questionamento
e a compreens&o das relagdes interétnicas entre alemaes e brasileiros. As teorias
da Etnicidade de POUTIGNAT e STREIFF-FENART, nos possibilitaram
compreender um universo de valores ‘em jogo’ nos grupos étnicos, que os
manipulavam, conforme a situacdo social bem como analisar esta experiéncia.
Para THOMPSON, esta experiéncia é Unica. Os jornais, enquanto fonte
documentais nos possibilitaram compreender a importancia da mesma, num

determinado contexto social.
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No decorrer da pesquisa, as fontes foram revelando a luta pela manutencéo
la etnicidade, através da escola, da imprensa, da igreja e da familia. A
>omunidade alem& selecionou certos tracos culturais para a manutencido da
dentidade étnica, e entre eles, o mais significativo foi a lingua alema .

O problema de pesquisa, a busca pela compreenséo das transformacées
12 escola étnica, de um modelo de escolaridade que se espelhava nas escolas da
\lemanha, para adotar um padrdgo com caracteristicas brasileiras, foi o fio
1orteador da pesquisa. Primeiramente foi necesséario conhecer mais sobre os
migrantes alemaes no Brasil, sua organizacdo social e cultura, as herancas
razidas da patria de origem, para se compreender o contexto da rede de escolas
lemés. Também foi necessério buscar mais referenciais sobre a organizagao e
istruturag@o destas escolas alemas, para se compreender a construcdo do
;olégio Bom Jesus. Também o contexto da Igreja Catdlica, dentro do Projeto
Jltamontano, foi elucidativo para se compreender a vinda dos Franciscanos ao
irasil e o projeto (da Igreja Catdlica) de expanséo da fé através da escola. Nesta
'usca, o cotidiano da comunidade alema catdlica de Curitiba e as suas relacoes
om a escola e a igreja foram se evidenciando.

A hipotese de pesquisa se comprovou ao longo desta dissertacdo, quando
s documentos demonstraram que a primeira Escola Alema Catélica de Curitiba
Ji fundada para atender os filhos dos imigrantes desta etnia. Com a abertura de
ma ala brasileira na escola, esta (etnia) ndo deixou de ser atendida, inclusive
om o ensino em lingua alema. Com o passar do tempo e nos momentos de
mergéncia da etnicidade, a sociedade brasileira se manifestou contraria a este

po de escola.



219

A legislagéo educacional, estadual e nacional foi impondo condigdes para a
formacéo da nacionalidade brasileira, mas, a escola em estudo, criou estratégias
Para continuar funcionando como uma escola étnica Somente com o Decreto de
1938, é que as escolas étnicas foram extintas marcando o fim de uma experiéncia
Unica em termos de escolas diferencias no Brasil. Processo este que foi
traumatico para a comunidade alema, ainda hoje, as memoérias deste tempo
causam desconfiancas e tristezas. Para o Bom Jesus, foi uma experiéncia Unica e
a escola teve de mudar a sua organizacao escolar, abandonando os elementos
étnicos de seu curriculo e mantendo-se como uma escola confessional.

A lingua de origem, elemento principal de manutencdo da germanidade, foi
O grande limite étnico. A sua manutenc&o em espacos privados e publicos, causou
atritos com a sociedade brasileira, nos momentos de crise, que se evidenciaram
no periodo das Guerras Mundiais.

Os objetivos de pesquisa foram atingidos no decorrer dé mesma. A
trajetéria do Bom Jesus demonstrou as Iutas da comunidade alemé e da Igreja
Catdlica na manutencdo da fé religiosa através da escola e também da
germanidade. A qualidade do ensino sempre foi uma preocupacéo da diretoria da
2scola, com a formagdo dos professores, com um curriculo diferenciado das
2scolas brasileiras e a organizacdo de um material didatico. InUmeras vezes foi
~omparada com as escolas da Alemanha, pelo seu padrio de ensino.

Considerando que para a comunidade alema, a escola tem uma grande
mportancia, este estudo de caso comprovou isso. Uma das primeiras providéncias
la comunidade foi a abertura da escola. A escolaridade era uma caracteristica

razida da Alemanha, onde a educac3o universal ja era uma realidade. No Brasil,
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mantiveram este valor cultural que se transformou em elemento de distintividade
étnica. Portanto a Iuta pela implantacéo e manutencdo da escola, fez com que a
unido entre igreja, escola e comunidade se transformasse em elemento de coesao
do grupo.

A politica nacionalista de Vargas pds um ponto final nesta experiéncia
singular na histéria da educagéo brasileira. N3o s6 a escola que foi fechada, mas,
também a imprensa e as associagbes étnicas. A forma como ocorreu o
fechamento das escolas, imprensa e associagles étnicas, foi traumatica para a
comunidade alema. Hoje, decorridos mais de sessenta anos deste fato, a busca
por documentos da época, ainda gera desconfianca por parte das pessoas que os

tem em seus acervos.
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